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EXPERIMENTACION MATEMATICA A NIVEL ELEMENTAL

I. OBJETIVOS

El objetivo principal de este trabajo es el de presentar la experiencia réa
lizada en el Laboraiorio de Matematicas de la Universidad Pedagogica y Tec
nologica de Colombia, y de establecer las ventajas y beneficios que podria
traer en favor de la educacion colombiana una revision de la Metodologia en
la ensefianza de las Matematicas a nivel primario .y las consecuencias que

se tendran en el mismo campo para los niveles medio y superior

La idea de realizar la experiencia en la Universidad Pedagogica y Tecno
I6gica de Colombia, surgi6 a raiz de una visita realizada por profesores y es-
tudiantes al Liceo Francés Louis Pasteur de Bogota , quienes conocieron el
nuevo método de la ensefianza de la Matematica a nivel de primaria. El Depar
tamento de Matematicas: consciente de la problematica por la cual atraviesa
la Escuela Elemental de nuestro pais y especialmente la del Departamento de
Boyacd ,se fii6 un plan de trabajo con proyecciones a escala departamental y
nacional. Cabe anotar que es el primer proyecto de esta naturaleza a realizarse

en el pais. con personal en su totalidad colombiano
El Plan propuesto a realizarse contempla los siguientes aspectos

I Permanencia de dos profesoresy dos alumnos de! Departamento de Matema
ticas durante un mes. en el Liceo Louis Pasteur de Bogota con el objeto
de conocer el Laboratorio de Matemdricas y de observar el desarrollo de al-

gunos programas

2 Creacién del Laboratorio de Matematicas en la Universidad Pedagégica vy

Tecnologica de Colombia

3. Elaboracién del material de ensefianza
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4. Traduccion y adaptacién de los programas. Anexo 1.
5. Realizacion de la experiencia a nivel Kinder y Primero Elemental.

6. Evaluacion.
II  JUSTIFICACION.

La enseflanza de la Matemarica actualmente adolece en e! aspectometodo-
logico esencialmente , de muchos factores que pueden ser superados mediante
una adecuacion sistematica, ranio del personal humano como del marerial es -

colar utilizado para la ensefianza.

La experiencia ha demostrado que ¢! aprendizaje en el nifio .es ranio mas
icaz id | ivacion s AS raci 1, He aqui 2! elemenro
eficaz .en la medida que la motivacion sea mas racional, be aqui ¢ 3

que se considera de mayor fuerza en el aprendizaje.

Es sabido que nuestros maestros a excepcion de muy pocos, usilizan e!
escaso material que poseen en forma ta! que no propician un ambiente favo-
rable en el campo de la ensefianza !legando en su mayoria a! inevitable pro-
ceso de la rutinizacién y la monotonia. E! maestro por lo general , no riene la
iniciativa de crear materia! ,de renovarlo, de adaprarlo, situacion que en mu-
chos casos es propiciada por las mismas Escuelas Normales de donde han e-
gresada,ya que alli les ensefian a elaborar el mismo marerial por varios a-
fios consecutivos, Qué pasaria si el material que se elabora cada afio es mas

“interesante’’ que el producido el afio anterior ?

La situacién planteada es alin mds grave si rratamos de estudiar al maes-
iro desde los puntos de vista sicologico y social, entre otros, faciores que se
ven afectados por su situacion econémica no muy ventajosa como es de cono
cimiento general. Mas angustiosa se torna la problemdrica si miramos hacia

el ambito rural.

Es evidente que existen circunstancias dentro de la misma estructura de
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la educacién colambiana que han hecho propicio el clima en donde haya po-

dido germinar la actual situacion.

De otra parte, seria interesante analizar la actual relacion maestro-alum -
no que actualmente se tiene en el proceso de la ensefanza. Se procura que los
pasos metodolégicos se cumplan con la mayor exactitud (motivacion, exposi -
cion , evaluacion ...) y dentro de este marco clasico. el ochenta por ciento de
la actividad es desarrolldda por el maestro, el veinte por ciento por los alum-
nos. aproximadamente. Dos efectos inmediatos. Para el alumno su casi nula
participacion en la clase y parael profesor un gran esfuerzo; resultados no muy

halagadores.

La relacion maestro-alumno, la que proponemos, invierte el porcentaje a =
signado antes a la actividad de la clase, veinte por ciento parael maestro y o
chenta por ciento para los alumnos (aproximadamente). El maestro guia: jorien-
ta, explota las iniciativas de los alumnos. Estamos convencidos que la ense -

flanza se hace mas racional de esta manera.

En el método tradicional todos los alumnos siguen al mismo ritmo que han
fijado los programas oficiales o el que impone el maestro. Aconsejamos que al
alumno se le permita adquitir los conocimientos con la rapidez que su capaci
dad permita, dejando la libertad al maestro para que pueda evaluar lo que ha de
proponer. o nd, a un determinado grupo. Esto implica la elasticidad en los pro
gramas , en el sentido de que un alumno puede estar capacitado para asimilar
mas conocimientos en un afio que en otro. Se sabe que el desarrollo de la capa

cidad intelectiva del individuo no obedece a una funcién lineal.

A primera vista parece que el problema deberia empezar a resolverse por
la Universidad . luego en las Escuelas Normales y por dltimo en las escuelas
primarias. Es 16gico. pero no se podria desconocer que la solucion de! proble
ma se haria mas lejana. Se necesita producir una solucion inmediata y funcio-

nal. A

Analicemos este proceso, mejorar las técnicas de ensefianza de nuestros
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Licenciados, para asi obtener un mejor nivel académico de los egresados nor-
malistas y como consecuencia obtener la solucion deseada en la primaria
Pero si las condiciones de material de ensefianza .a la par con el nivel eco
ndmico y social dei maestro no mejoran, es indudable que gran parte del es
fuerzo realizado se perderia, o por lo menos se estancaria en la consecucién

de los objetivos.

La solucidén que se propone es un cambio radical en el méiodo de ensefian
za de la Matemdtica en el nivel primario. utilizande el material humano exis
tente . capacitandolo y ofreciéndole un buen nimero de ideas que lo inciten a
buscar otras nuevas. Lo mds importante de esta revision es que sea e! alum
no quien vaya descubriendo por si mismo. medianie una direccion apropiada

los conocimientos indicados para cada curso
Il DBESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA.

La imporrancia del méiodo que se propone: no radica exactamen:e en la
forma de acumular el mayor ndmero de conocimientos sino la de desperrar v
forralecer apritudes tales como !a observacién la investigacion . la de tra

bajo en equipo e individual e! buen razonamiento

Los programas tanto para Kinder como para primero elemental consran de
dos partes que se complementan ' Una parte que se denom'na Trabajo sin fi

chas y la otra Trabajo con fichas

La primera consta de juegos realizados por todos los alumnos del curso
luego por grupos medianos y pequefios para finalizar generalmenie con un tra
bajo individual hecho por el nifio. tal como una representacién grafica de! jue

80 que se ha ejecutado.

Se considera que e! nimero ideal de alumnos por curso sea de dieciocho

MAX1mo veinticuatro.



Para la segunda parte, o sea el Trabajo con Fichas, cada alumno posee
un juego de sesenta fichas (anexos dos y cuatro) ;en los cuales, mediante un
modeio del tema propuesto (juegos preliminares) podrd realizar un trabajo indj
vidual. Debe aclararse que tanto el nimero ,como el contenido de las fichas ,
puede ser modificado de acuerdo a las experiencias obtenidas e inclusive a -
daptarse a las necesidades del medio. Muchas veces es necesario desarrollar

los dos trabajos simultaneamente.

Decidimos empezar por desarrollar el programa de Kinder para los dos cur-
sos programados, con miras a realizarlo con mayor rapidez en el primero ele -
mental y empalmar luego con el programa siguiente. Nos basamos en que los

alumnos de primero elemental deberian entrenarse desde el comienzo en el

nuevo método y que se podria realizar con mas facilidad, dada su mayor capa-
cidad.

A continuacién darémos a conocer a ustedes los aspectos mas importantes
de la experiencia , valiéndonos de un Circ uito Cerrado de Tclevision, por me
dio del cual los alumnos dejaran ver de una manera objetiva los alcances y

conveniencias del método de ensefianza propuesto.

JUEGO 1. (Kinder). Se hace unaronda con todos los alumnos el curso. Lue
go se le pide a uno de los nifios que contruya ** una ca
sa bien hecha’ para que entren en ella, dejando dos o tres alumnos fuera de
la casa. Se les preéguntard quiénes esian en la casa o fuera de cila (nunca de-
be preguntarse colectivamente y aceptar respuestas de la misma manera, pues

esto no prucba nada). Seguidamente realizaran una representacion grafica.

Los alumnos han formado un conjunto de nifios y pueden decir cuando un
elemento . pertenece o nd al conjunto. El objeto de que realicen una represen
tacion grafica del juego ejecutado, no es mas ¢ un proceso de abstraccién,
y en todo caso cualquier representacion (buena) espontanea ,es mejor que una

impuesta por el profesor

JUEGO 2 (Kinder). A un grupo de alumnos se les pide encerrar en upa casa




130

los triangulos grandes (formar el conjunto de los tridangulos grandes) a otro
encerrar en una casa los discos o rueedas pequeiios (formar ¢l conjunto de los

discos o ruedas pequeiios).

Q.. . & i it . >
Se les preguntara si un bloque cualquicra permanece o n6 al conjunto.

JUEGO 3. (Kinder). Se les pide a los alumnos encerrar en una casa los blo-
ques rojos, en otra los bloques azules y en otra los
bloques amarillos. Estan utilizando la relacion ‘* te

ner el mismo color’’.

JUEGO 4. (lo. Elemental). El profesor esconde un bloque logico y los alum-
nos jugaran en dos equipos para adivinar cual es
el bloque que se escondio. Fl equipo que lo logre con el menor nimero de

preguntas, ganara el juego.

Se notara que en vez de hacer cualquier pregunta, ellos llegaran a darse
i s §¥ Y . . -
cuenta que hay una " estrategia’’ que les permitira adivinar cual es el blo-

que, con el menor nimero posiblede preguntas. Aqui existe la nociénde im-
plicacion, por ejemplo : no grande, ertonces pequeiio.
JUEGO 5. (1o. Elemental). Los alumnos deberan llenar la ficha nimero E7
Iste es un proceso de andlisis y abstraccion.
JUEGG 6. (Kinder). Introduccion a la numeracion. base tres. lLos nifios ju-
garan en rondas de tres, siguiendo las reglas que se

exigen en el "‘pais tres’’. (Base tres). [lardn una representacion grafica del

juego.

JUEGO 7. (Kinder) . Se jugara en el ** pais de tres’’ utilizando las fichas

de estralandia y a continuacion se les pedira hacer

una representacion grafica del resultado.

JUEGO 8. (1o. Elemental). Los alumnos hallaran el cardinal de un conjunto



cualquiera valiéndose del aparaio de numeracion.

JUEGO 9. (lo. Elemental). Dividido el grupo en dos equipos. se le pide a

cada uno de ellos tomar elementos (bloques 16-
gicos) de dos conjuntos con propiedades especificas, por ejemplo para un gru-
po el conjunto de los rectangulos grandes y gruesos, y para el otro el conjun-
to de los discos pequeiios delgados. Se trata de relacionar elementos de un
conjunto con elementos del otro, siempre y cuando cumplan con una semejan-
za y dos diferencias; por ejemplo, a los rectangulos grandes y gruesos hacer-
les corresponder los discos del mismo color, pequefios y delgados y vicever-

sa para llegar al concepto de biyeccion .

NOTA. Los alumnos de Kinder han realizado veinticinco horas y los alumnos

de primero elemental treinta horas.

Rogamos a las diferentes comisiones hacer llegar al Departamento de Ma -
tematicas sus valiosas sugerencias, que tendremos muy en cuenta en el

perfeccionamiento del método a través de esta experiencia.

LIC. SAMUEL MALAGON BRAVO

Prof. Departamento de Matematicas.



