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LA HISTORIA EN EL PROGRAMA DE MATEMATICAS : SU ESTADO ,CALIDAD Y

FUNCION(*)

R. L. WILDER

1. Estado y calidad de la historia.  Segun las palabras del gran patriota ameri -
cano que contribuyo tan magistralmente a la polucién de nuestras autopistas y del
aire-que respiramos, el finado Henry Ford I, *j La Historia es una paparrucha’’!.
(Realmente €l dijo ' La Historia es mas o menos una paparrucha’’, pero como en

muchas otras citas, la forma abreviada se considera mejor que la original). Impre-

siones similares fueron expresadas por Napoleon quien caracterizd la Historia como

“un fraude’’ y Mathew Arnold quien hablo de “'Ese enorme Mississippi de falsedad

I[lamado Historia’’.

A juzgar por el presente estado de la Historia en el programa de Matematicas
puede concluirse Gue los matematicos piensan de la misma manera acerca de ella.

Para confrontarlo rapidamente seleccioné siete instituciones estatales incluyendo

(*) Este articulo aparecié originalmente en *“The American Mathematical Monthly”’ con el
titulo ‘“History in the Mathematics Curriculum @ Its Status, Quality and Function’’, fue
traducido por la profesora Clara de Takahashi y se publica aqui con autorizacién del
autor y de los editores de la revista citada. El contenido del articulo es una transcrip-
ci6n de la conferencia del autor en el Congreso de verano de la MAA en Pennsylvania

State University en 1971, N. del E.
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desde una de las mas grandes universidades hasta una de las mas pequenas y cuatro
eminentes universidades privadas. Haciendo una investigacion en sus prospectos de
estudios encontré que entre las siete instituciones estatales, tres tenian departa -
mentos de Historia de la Ciencia, pero en estos departamentos no habia en lista
ningdn curso de Historia de las Matematicas, como tampoco lo habia en ninguno de
los siete departamentos de Matematicas. De las otras cuatro, una ofrecia un curso
de medio semestre a nivel de tercer afio (hasta la aparicion del Calculo), otra ofrecia
un curso de un semestre para maestros, otra un curso de un semestre en Historia de
de las Matematicas Elementales y la cuarta un curso de medio semestre que cubria
material hasta el siglo XVIl y “‘Temas seleccionados de Historia de las Matemati -
cas recientes’’. Fuera de los ‘‘temas seleccionados’’ que figuraban en este ulti-

mo curso ninguno de los otros mencionaba Historia de las Matematicas modernas.

Después de haber sido enviado el programa para este congresc, me agradé mu-
cho el recibir una carta del Profesor Arthur Hallerberg de la Universidad de Valpa-
raisc que contenia los resultados de una encuesta que €l habia enviado el afio pa-
sado a 143 institutos que tienen departamentos de Matematicas de renombre. De
las 83 que contestaron, 41 no ofrecian ningﬁn curso en Historia de las Matematicas,
de las restantes ninguna requeria este curso para el grado de sus estudiantes de
Matematicas, aunque 8 lo requerian para sus graduados en educacion. Me gustaria

tener mas tiempo para incluir otros de sus resultados.

Mas evidencia puede encontrarse en lo que ha aparecido de Historia en el

(1

Monthly"*’. En 1957 la seccion " Historia’’ en el indice anual habia desaparecido

"

(1) *““The American Mathematical Monthly’’ 6rgano oficial de la Asociacion Americana de

Matematicas (MAA)., N.delaT.
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(en realidad no aparecié en 1955 pero fue usada para un Gnico articulo en 1956). Con
el volumen 76, 1969, bajo el nuevo editor Harley Flanders, el indice fue ampliado a
16 secciones ninguna de las cuales es "' Historia’’ ; ésta, debido presumiblemente

a su rareza, aparecen en la seccion llamada ' General’’.

Ahora bien, yo dudo que la razon de esta situacion se halle en la naturaleza de
la Historia en si misma. Pueden esgrimirse varias razones aparentemente de mas
crédito. En primer lugar, mientras que la Historia ha decaido, las matematicas en
si han estado sufriendo una rapida aceleracidn—algunos han llamado a esto una
“Edad de Oro’’. Y parece plausible que durante un periodo de expansion en teoria
matematica, el interés en la investigacion historica decaiga. ; Por qué molestarse

con el pasado cuando el futuro ofrece - senales tan prometedoras ?

Pero estoy seguro de que esto no es todo. Para hablar francamente, he detec-
tado, entre los investigadores en Matematicas, una corriente rayana en malevolencia,
que tiende a producir descrédito, indicando que la investigacidn historica, de un
tiempo a esta parte ha caido en desgracia. Durante el primer tercio del presente
siglo no era raro que un departamento de Matematicas confiriera un grado de Ph.D,
en Historia. Hoy el candidato para un grado en Historia probablemente seria envia-
do a la Escuela de Educacion o al Departamento de Historia de 1a Ciencia. Y se
nota la faita de deseo de los Jefes de Departamento para contratar doctorados de
otros departamentos contribuyendo asi al desgano de los jovenes capaces de inves-

tigar para proseguir cualquier posible interés en Historia.

i Como entonces va el estudiante a desarrollar su interés en Historia si no se
ofrecen cursos sustanciosos en ese tema ? Y aqui hay otra posible razon de la de-

cadencia, a saber, que los cursos originalmente ensefiados eran en su mayor parte



cursos de Historia de las Matematicas Elementales con solo breves, si las habia,
incursiones en la Historia moderna. No puedo resistirme a citar un articulo del fina-
do E. T. Bell titulado “‘Posibles desarrolios en la Historia de las Matematicas’’ pu -
blicado en Scripta Mathematica en 1945 hace un cuarto de siglo : " Algunas de las mas
aterradoras peroratas soportadas en salones de clases universitarias por estudian-
tes que trataban de ganar créditos con cierta facilidad, fueron aquellas perpetradas
hace una generacion en nombre de la historia cientifica por supuestos historiadores
de las Matematicas. Estos hombres bienintencionados y sin imaginacién transfirie-
ron a la historia la fatuidad seudocientifica de la exactitud del sexto decimal mu -
cho después de que una rapida sucesion de nuevos descubrimientos basicos habian
acabado con la meticulosidad sin provecho en la'ciencia. Reprobaban la curiosi -
dad comosi fuera un vicio y alababan |a pedanteria como una virtud, todo con la
supuesta aprobacion del método cientifico, del cual ellos eran congénitamente in-
capaces ¢ entender algo. Sus aburridas conferencias parecen haber tenido un inin-

tencionado pero predecibie efecto.

“'E| examen de prospectos recientes muestra que la fraccion de universidades
y escuelas de educacion para maestros que ofrecen un curso en Historia de las

matematicas es despreciable’’. (Téngase en cuenta que esto era en 1945).

Es claro a quien culpaba Bell y, sea que estuviese en lo cierto o no, me pare -
ce que, teniendo en cuenta su inclinacion hacia la exageracion, estuvo muy cerca

a la verdad.

En vista de la ya recargada condicion del programa de Matematicas, comprendo
que ni alegatos ni ruegos de mi parte van a sobreponerse a la presente apatia ha -

cia la Historia de las Matematicas. Estoy convencido de que solo dos cosas pue-
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den hacer posible que la Historia de las Matematicas compita por un lugar dentro del
programa. Estas son : primero, crear cursos que no solo atraigan al estudiante sino
que sean de valor intrinseco para su futuro y, sequndo, encontrar una manera de reju-
venecer la Historia de las Matematicas de tal manera que el interés de hacer inves-
tigacion en ella sea tan grande y tan recompensador como en la investigacion mate-

matica propiamente dicha.

2. Funcidn de la Historia en el programa. Detengamonos un momento para consi-
derar una pregunta que estoy seguro algunos de ustedes pueden estarse haciendo

en este momento, a saber. j Por qué debe ponerse mas atencion a la Historia de las
Matematicas?. Quizas la situacion es como debe ser, considerando lo recargados
que estan los programas y lo dificil que es dar a nuestros estudiantes lo que nece-
sitan, ya sea para un grado en matematicas o aln para el Ph.D. Mas explicitamen-

te, icual es la funcién que puede desempefiar la Historia bajo estas circunstancias?

Antes de intentar contestar esto, permitaseme anotar que si alguien me hubiera
dicho hace 30 o 40 afics que yo estaria sosteniendo una polémica en favor de Ia
Historia ante la M.A.A, habria contestado ' Imposible!’ Y el que yo lo esté hacien-
do ahora no es en absoluto el resultado de mi afan por hallar una causa digna de
ser defendida o un posible tema para una conferencia ante la M.A.A., sino mas bien
el intento de contestar al criticismo que por afos he estado oyendo de labios de mu-
chos estudiantes. Estas criticas me indicaron que habia algo incorrecto en el sis-
tema presente-algo que esta siendo aparentemente agravado por el resurgimiento
de la investigacion matematica. Me refiero a quejas de estudiantes en el sentido
de que varios de los cursos que les estamos ofreciendo estan demasiado centrados

en si mismos, y que sus profesores no hacen ningln esfuerzo para interrelacionar
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dichos cursos. Se preguntan ellos cOmo se relacionan todas estas especialidades
entre si y qué significado tienen ellas individualmente y con respecto- al total de

las Matematicas. ;Adonde Ileva eso, al finy al cabo?

Hace un par de afios participé en una comision del CUPM que hacia entrevis -
tas a un grupo bastante representativo de estudiantes de Matematicas algunos de
los cuales eran estudiantes graduados. Me impresiond el hecho de que estas mis-
mas evidencias de frustracion aparecian repetidamente en las criticas hechas por

ellos .

También he observado a menudo que entre los nuevos Ph.D’s mas capaces y
aptos para la investigacion se puede encontrar la mas grande ausencia de conoci-
miento con respecto a los fundamentos y significado de su trabajo de especializa-
cigon al igual que una abismal ignorancia de las razones que tuvieron para hacerlo
y de la naturaleza general de las Matematicas. En resumen, son especialistas sin
cultura. Si usted les pregunta por qué son especialistas, la mejor razgn que pue-
den dar es que ésta es |a mejor manera de obtener resultados que merezcan ser pu-

blicados y por lo tanto la mejor manera de obtener un buen trabajo.

Por supuesto que estan en lo cierto,y ycno soy alguien que desacredite la es-
pecializacion. En esta época todos somos especialistas de una clase o de otra.
Pero no creo que cursos de literatura inglesa, filosofia u otros cursos Ilamados de
“‘humanidades’’, los cuales comunmente se recomiendan para ampliar la vision del
especialista, constituyen la respuesta adecuada; sus efectos son a menudo ahoga-

dos por la carga rapidamente creciente de hechos y detalles exigidos por la respec-



tiva especialidad. Lo que se necesita es algo estrechamente relacionado con los
propios intereses, lo cual el estudiante no olvidara puesto que realmente complemen-
ta sus intereses y que serd en realidad capaz de servir al mismo tiempo un propdsi-
to humanistico y un propGsito matematico. No debe solamente ampliar la propia
perspectiva,mostrando el lugar de las Matematicas en nuestra cultura, sino que tam-
bién debe informarle donde encaja su especialidad en el esquema general de las Ma-
tematicas,cémo surgié en sus principios y darle medios de juzgar hacia ddnde es
probable que conduzca. Lo que tengo en mente es aquella clase de conocimiento
acerca de las Matematicas que le permita a uno detectar los vacios donde se nece-
sitan nuevos conceptos; encontrar areas amplias donde nuevas estructuras propor -
cionarian unificacion y consolidacion de conceptos aparentemente diversos; y reco-
nocer cuando un campo ha entregado practicamente todo el fruto matematico que es
capaz de producir de tal manera que necesita ya sea un rejuvenecimiento por me-
dio de fertilizacion con ideas de otras ramas de las Matematicas, o posiblemente el
ser abandonado. si sus beneficios para otros campos son nulos. El estudiante debe-
ria entender cOmo y por qué la introduccion de nuevos conceptos puede llevar a la
solucign de problemas destacados, como también que una vez obtenidos estos con-
ceptos, varias personas trabajando independientemente probablemente obtendran la
solucion y que uno no debe culparse a si mismo si fue uno de ellos y alguien se le
adelantd en la publicacion. No hay duda de que gran parte de esta clase de cono-
cimiento y perspectiva se adquieren por experiencia y por incremento de la madurez
matematica aunque aln en tales casos sospecho que en gran parte son solo intuiti-

Vvos.

3. Ensefanza de la Historia. He estado considerando esta situacion por muchos

aflos y es conviccion unanime que la historia de las Matematicas, cuando es conce-
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bida y adaptada convenientemente a las necesidades de nuestros estudiantes, es
precisamente lo que necesitan muchos de los legos en Matematicas que pasan por
nuestros departamentos. Ahora bien, permitaseme dejar en claro que no pretendo
presentarme como una autoridad en Historia; no lo soy. Pero considero que la en-
sefianza de la Historia es algo en lo cual todos los matematicos tienen derecho a
estar interesados. Y hay indicios de que esto esta sucediendo. He descubierto,
durante los meses pasados, que varios matematicos de excelente reputacion, nin-
guno de los cuales es historiador profesional, estan ensayando cursos de Historia.
Uno de ellos expresé la opinion de que la Historia de las Matematicas es ' una

idea cuya hora ha Ilegado ‘.

Si este es el caso, entonces puede esperarse que surgiran nuevos trabajado-
res en este campo aportando Sus ideas referentes a la manera como debe ser mo-
dernizada. Y espero que mis propias observaciones sean recibidas con este ani-
mo, es decir, como un deseo de contribuir al desarrollo de un curso de historia que

realice las funciones que acabo de mencionar.

Quizas otros compartan conmigo la impresién de que nosotros los matemati -
cos hemos omitido el considerar la posibilidad de aplicar, a la Historia, métodos
que han tenido tanto éxito en el cuerpo de las Matematicas, a saber, el adoptar un
punto de vista estructural, Este ha hecho posible consolidar y fertilizar entre si
partes de las matematicas aparentemente no relacionadas, elevandolas por lo tan -
to a un foco mas manejable. Los historiadores que deben estar contemplando con
temor el problema de registrar todos los desarrollos de los siglos XIX y XX pue -
den asimilar el ejemplo de sus colegas y preguntarse si un remedio similar puede

servir para la historia.
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Pero usted puede argumentar : la historia es hecha por seres humanos y ;co-
mo va usted a tratar seres humanos introduciendo abstracciones del mas alto nivel
como lo hemos hecho en matematicas ? Si nos restringimos a detalles biograficos,
cronologicos y anecdoticos, estoy de acuerdo en que no podemos. Pero si en lugar
de eso tratamos la Historia de las Matematicas como un flujo de conceptos e ideas
en conjunto entonces la elevamos ya a un nivel mas alto de abstraccion. Mas adn
esto puede hacer posible la coordinacién y clasificacion de eventos histéricos de
una manera bastante similar a la empleada en Matematicas propiamente dichas, pe-

ro adaptada al punto de vista historico.

4. Historia cultural. En realidad el punto de vista desde el cual creo deberia -
mos presentar la Historia de las Matematicas esta a un nivel ain mas alto que las
Matematicas. Quiero dar a entender con esto que debe adoptarse una vision mas
amplia de |a Matematica como un organismo vivo y creciente que esta evoluciona-
do continuamente : en resumen, deberiamos estudiarla como una cultura. Hace sdlo
dos meses encontré un librito [ 1] que contiene tres conferencias dictadas en 1956
por Harry Shapiro, un antropologo del Museo Americano de Historia Natural. Una
de estas conferencias (la sequnda) estaba dedicada a las contribuciones que el
descubrimiento moderno del concepto de cultura podria hacer,segun él, a la inves-
tigacion histérica y a los escritos sobre historia. Aunque admitiendo que los his-
toriadores ** han llegado a estar cada vez mas concientes del contenido de la cul-
tura’’ depioraba el hecho de que pocos historiadores (si algunos) “‘muestran en sus
escritos alguna familiaridad, sea la que fuere, con principios que los antropdiogos

han podido extraer de datos culturales’’. Sus observaciones iban acompafiadas con

ejemplos de la historia Irlandesa y Americana.

Sin embargo no podemos esperar que nuestros estudiantes hayan tomado un
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curso de antropologia cultural. Para salvar esta deficiencia he tratado de disefiar
un substituto apropiado, especialmente adaptado al punto de vista del matematico.
Esto implica aclarar lo que se entiende por simbolo . Esto es necesario ya que
la mayoria de los matematicos usan la palabra “‘simbolo’’ en un sentido especial ,
a saber, en el sentido del asi Ilamado “* simbolo matematico’’ o, en l6gica matema-
tica, ‘' simbolo I6gico’’. Esto, me he dado cuenta, ha sido causa de que yo haya
sido gravemente mal interpretado en otros tiempos, asi que no deseo cometer el
mismo error ahora. Por ejemplo, se ha sospechado que yo he exagerado la impor -
tancia del ‘' simbolizar’’ en vista de los “* gloriosos resultados no-simbélicos de

la geometria griega’’ y “‘el desarrollo arabigo de un algebra retorica’ [2]. Pero
ambas, |a Geometria Griega y el Algebra Arabiga, fueron definitivamente simboli-
cas. Mi critico, un historiador muy conocido pero también un matematico, daba por

cierto que ‘‘simbolo’’ significaba ‘' simbolo matematico’’ en el sentido estrecho.

La definicion usual del diccionario define ‘' simbolo’’ como ' algo que repre -
senta alguna otra cosa’’ y esto realmente compendia la cuestion en un minimo de
palabras. Si yo prenuncic el vocablo **onda’ ustedes probablemente piensan al
instante en algo que se forma en el agua, salvo, claro esta, que piensen en un arma (1) .
De todas maneras la palabra “‘onda’’ representa algo y por lo tanto es un simbolo.
La mayoria de las palabras son simbolos. Pero no todos los simbolos tienen que
ser palabras, pueden ser semaforos, figuras geométricas, posiciones de dedos y.
manos usadas por los sordomudes o simbolos de ‘‘paz”’, por ejemplo. Los publi-
cistas emplean palabras, disefios y dibujos los cuales repiten y repiten por radio,

television, prensa y otros medios con el objeto de crear simbolos que automatica-

(D g original inglés usa en este caso los parénimos ‘“air’’ (aire) y ‘‘heir’’ (heredero)

que tienen la misma pronunciacién. N.delaT.
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mente saltan en nuestras mentes siempre que queramos la clase de articulos que
ellos ofrecen en venta. “*Chasquea, ceuje, salta’’, es un simbolo para cierta clase
de cereal. No es exagerado afirmar que estamos saturados de simbolos. El que no-
sotros los matematicos acostumbremos pensar acerca de **simbolos’’ en el sentido
estrecho en el cual usamos el término, es en si una indicacién de cuan especializa-
dos hemos llegado a ser-en nuestro pensar.

Una vez que hemos aprendido qué representa un simbolo, usualmente desarro-
[lamos una actitud “‘habito’’ hacia él. Un conductor experimentado detiene, por
habito, su carro cuando ve un semaforo en rojo o un signo de ‘‘Pare’’ ; no es ne-
cesario para €l ponerse a pensar en el significado de estos simbolos. En efecto,
con respecto a muchios simbolos adquirimos el habito de tratarlos como si fueran
idénticos a sus significados~lo que lleva a una gran eficiencia, pero puede ser
peligroso algunas veces. En tal contexto ellos funcionan solo como signos . Ani-
males, diferentes del hombre, entienden y reaccionan ante signos. Pero, aparente-
mente, no pueden crear simbolos. Para crear un simbolo o, como diria yo, para
simbolizar (ver [3]), uno tiene que ser capaz de asignar a alguna combinacion de
sonidos, eventos, estructuras o cualquier otra cosa Gue puede ser percibida, un
significado. Podemos ensefar a un perro a seguir nuestros pasos cuando le orde-
namos “*jsigueme! ¥ 4 ‘‘jvamos!’’. Pero hemos sido nosotros, como humanos, quie-
nes hemos inventado esta sefial; el perro no la inventd y para él es solo una sefal
ante la cual va a reaccionar de la manera como lo han entrenado. Observaciones
similares pueden hacerse acerca de chimpancés de los cuales se dice que ' cuen-
tan’’ hasta 7. Es el experimentador, no el chimpancé, quien asigna los significa-
dos a las luces o colores Gue sirven como simbolos. Para usar un término biol6-
gico, la habilidad de simbolizar es especifico de la especie (ver [4] por ejemplo),
y puede usarse para distinguir a los humanos de los animales; es una condicion

necesaria y suficiente para ser un miembro de ia especie homo sapiens .
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Para ensefiar al estudiante de matematicas el significado de la palabra “ cul-

tura’’ podemos proceder de la manera siguiente : considérese el diagrama No. 1.
. . # 3 e

Copiando a Euclides, se supone que este representa el mundo en que vivimos= so-

lo que ahora es el mundo de la cultura. El mundo tridimensional de Euclides ha

Diagrama No. 1

Simbglico

Individual
| | >

Continuum cultural

sido comprimido en un eje, rotulado “'Fisico”’. Todas las cosas, vivientes o no,
tienen una forma fisica, pero si es una cosa viviente, ésta tiene un lugar en el do-
minio biol6gico y no esta confinada a la unidimensionalidad en este esquema, Si-
no que tiene otro grado de libertad en el plano de las formas bioldgicas. Pero
cuando nosotros, como seres humanos, usamos nuestra facultad de simbolizar pa-
ra conceptualizar, esiamos capacitados para entrar a una nueva dimension, no ac-
cesible a otras formas de vida; este es el mundo de la cultura. Sin simbolos no

podriamos entrar en él. El mundo en que vivimos estd compuesto de herramientas
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y tecnoloqia, rituales y creenci as, arquitectura y artes, literatura y ciencias- in-
cluyendo por supuesto las Matematicas. Todas elias estan basadas en sirnbolos
sin los cuales no tendr iarno s palabras para comunicarnos ni para entregar a nuestra
progenie el vasto mundo conceptual que hemos creado-un  mundo que moldea nues-
tras creencias, costumbres Y lenguaje, a medida que nos desarrollamos en nuestro

sitio particular dentro de este mundo de la cultura (ver Nota 1).

Esto nos recuerda que el mundo de la cultura no es una cosa estatica : esta
sufriendo continuamente  expansion y cambio. Asi que hay Que afiadir otra dimen-
sion al diagrama. En gracia a la simplicidad, he separado este aspecto habiendo
ahora comprimido el mundo de la cultura a una sola dimension -y he representado
con una sola linea el flujo de la cultura 0 \\ continuum cultural” como frecuente-
mente es llamado por los antrcpologos. El individuo es introducido dentrode este
flujo cuando nace. es condicionado cultural mente mientras esta [oven, y eventual-
mente contribuye al ambiente cultural con sus inventos y creaciones propias, Yy fi-
nalmente muere. Su habilidad para hacer contribuciones estuvo condicionada  por
su herencia fisica, su herencia biolcgica (0 genetical y su herencia cultural; Si
viene pobremente dotado de alguna de elias su ccntribucidn puede ser poca O nula.
Geneticamerite  puede ser un genio perc si nace en un area culturalrnente  pobre del
mundo de la cultura, puede que este genio nunca surja. Perc logre 10 que lograse,
ella va a depender de las labores de agllellos que 10 precedieron, y de los que tie-
nen contacto con el por medio de la palabra hablada 0 escrita, es decir, por medio

de sfmbolos.

Pero tengo que dejar de lado algunos delalles. Estamos familiarizados con el

hecho de que varias formas se desarrollaron en el mlindo flsico y, mas tarde, Slir-
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