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0. Introducciodn.

0.1 La Docencia de la Matemdtica y la Fisica en

la Educacidn Media.

Seglin datos de la Divisidn de Estudios Sociales
del DANE para 1975, solo el 30.,93% de los docen-
tes en la educacidn media oficial y privada te-
nian un grado universitario; se excluyeron de es-
tas estadisticas los 2.315 educadores que presta-
ban sus servicios a los INEM. Los porcentajes es
tdn calculados sobre los datos obtenidos para
67.910 educadores en la educacidn media, de 1los
cuales 33.122 prestaban sus servicios en plante-
les oficiales, y 34,788 en instituciones priva-

das(i)°

Estos datos no est@n diversificados por &reas, pe
ro segiin el nlimero de asignaturas del bachillera-
to, no mds del 10% de ellos est@n en el &rea de
Matem8tica y Fisica. Si atendemos a los datos de
la seccidn estadistica del ICFES, de 2.970 gradua
dos en facultades de educacidn en 1975, solo se
graduaron 268 en Matemdtica y Fisica, o sea el

9.02%. Pero el niimero de docentes de educacidn

(1) Estos datos estaban sin publicar en febrero de
1977 y estdn tomados del estudio mimeografiado
"Sintesis Descriptiva del Sistema Educativo Colom
biano", elaborado por investigadores de CAFAM. Al
gunos datos fueron publicados en el Boletin del
DANE, N°306 (enero de 1977) titulado "La Educacidn
en Colombia 1975"
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media aumentd en cerca de 5.000 de 1974 a 1975 (de
55.580 a 70.,225), lo cual corresponde a un ligero

aumento de la proporcidn de licenciados, asumiendo
que los 2,970 graduados hayan ingresado o estuvie-

ran ya en el magisterio de secundaria.

De los 20.998 profesores de secundaria con grado
universitario solo 15.271 son licenciados en edu-
cacidn (el 72.7%); los dem8s tienen otros grados
universitarios (sobre todo ingenieros civiles, in-
genieros quimicos y agrdnomos), sin preparacidn es
pecificamente pedagdgica. Y cudl es la verdadera
preparacidn pedagdgica de los licenciados en educa
cidn con especialidad en Matemdtica v Fisica ? Se-

ra satisfactoria la respuesta a esta pregunta ?

Apenas hay estudios sobre la calidad de los cono-
cimientos matemiticos y fisicos de los egresados

del bachillerato actual.

Los profesores universitarios se quejan cada vez
mds de la pésima preparacidn de los aspirantes a
las carreras que utilizan m&s la Matem3tica. Los
demds bachilleres egresan de la ensefianza media
con muy pocos conocimientos matem&ticos, y lo que
es peor, con una actitud de rechazo o de complejo

ante la Matemdtica y la Fisica.

Cémo se podria remediar esta situacidn alarmante

de la ensefianza de la Matemdtica y la Fisica en la
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secundaria? Puede parecer f&cil la respuesta de
que es necesario preparar mejor a los futuros pro
fesores de la ensefilanza media. Pero no hay otra;
y el problema se traslada simplemente a las Facul
tades de Educacidn., C8émo preparar mejor a los
profesores universitarios que forman a los futu-
ros profesores de ensefianza media? C&mo mejorar
los programas, las experiencias de ensefianza-apren
dizaje y la dotacidn de esas Facultades? Y cémo
se hace para evitar que los licenciados en Educa-
cidn con especialidades en Matemdtica y Fisica, pre
cisamente porque salen mejor preparados, deserten
de la ensefianza media y vayan a buscar trabajo a
las universidades, ya directamente, ya a través

de un pos-grado en Matem&tica o en Fisica?

Estos apuntes iniciales sefialan las dificultades
que tienen los responsables de las Facultades de
Educacidn y los encargados de visitarlas, aseso-
rarlas y rendir informes sobre la iniciacidn, fun
cionamiento y aprobacidn de los programas respec-
tivos. Como un aporte a la solucién de estos pro
blemas, el Grupo de Trabajo de Matemdtica, reuni-
do por iniciativa del ICFES, presenta este docu-
mento de trabajo a la critica y a la discusidn de
todas las personas interesadas en el mejoramiento
de la ensefilanza de la Matemdtica y la Fisica a ni

vel de la ensefilanza media.

Después de complementar esta introduccidn con una
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seccidn sobre los problemas de la formacidn, la ca
pacitacidn y el perfeccionamiento de los docentes
en Matemdtica y Fisica, el documento presenta unas
consideraciones generales sobre la profesidn de di
chos docentes, sobre las funciones tanto generales
como especificas de los profesores de Matemdtica y
Fisica, y socbre las actitudes que el Grupo de Tra-
bajo Académicec ha estimado conveniente sefialar ex-
plicitamente como deseables en estos docentes. Si
salimos de una concepcidn de la ciencia como neu-
tral, de un rechazo a los juicios de valor que so-
lo sirve como encubrimiento de otros juiciocs de va
lor mis insidioso por lo oculto , y de una concep
cidn ideolbgica de la educacidn como mera transmi-
sidén de informacidn tenemos que aceptar que el do-
cente de Matem&tica y Fisica a través de la ense=
flanza de su ciencia transmite actitudes y valores.
Por ejemplo, un profesor de Matemitica y Fisica en
bachillerato influye en la seleccidn de uno u otro
texto en base a sus concepciones filosdficas y pe-
dagégicas, va sean esponténeas o concientesj una
concepcidn idealista de la ciencia puede llevarlos
a la opinidn de que hay asignaturas como la de Ma-
temdtica que ensefian a pensar; seglin sus valoracio
nes del papel de las ciencias en la produccidn,
puede ensefiar la Matem8tica y la Fisica como un a
ditamento cultural, o parte de la cultura general
de un bachiller, o como bases para la explicacidn
cientifica del mundo y para la préctica producti-

va. En fin, que las actitudes y valores de un pro
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fesor ayudan a crear en los estudiantes una acti-
tud positiva y progresista hacia la vida o a inte
grarlo en el sistema de valoraciones de una socie

dad clasista.

En seguida se delinear@n los objetivos generales
de la carrera, que corresponden a las funciones pa
ra las cuales se forma al futuro docente, v a las ac
titudes que se consideran positivas en &l. Se ha-
ce luego una breve discusidn sobre la distincidn
de las componentes de Matemitica, de Fisica, de Pe
dagogia y de Ciencias Humanas en un curriculo de
este tipo, y se hacen algunas sugerencias para que
los respectivos especialistas redacten los objeti-
vos de las componentes diferentes a la de Matem&ti
ca; se trazan los objetivos de la componente de Ma
temdtica, sus contenidos generales por &dreas, y se
describen brevemente los cursos, materias o asigna

turas del plan propuesto.

0.2 La problemdtica de la preparacidén del Docente

en Matemidtica y Fisica.

Las dificultades surgidas a partir de la implanta-
cidn del nuevo programa oficial de Matemdtica para
la ensefianza media, a comienzos de 1975 subrayaron
una vez m&s un problema muy agudo de la educacidn
colombiana. Este problema es independiente de la
pobreza intrinseca de los programas mismos y de la
torpeza del sistema de implantacidn simult@nea en

todos los cursos del bachillerato. A través y més
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alld de estos gravisimos inconvenientes se volvid
a tomar conciencia de la dura realidad: los profe
sores de Matemdtica no estaban capacitados para
ensefiar el nuevo programa de la asignatura. (Al-
go semejante podria decirse de los profesores de
Fisica). Fué significativo el hecho de que no me
dié siquiera un programa minimo de capacitacidn
previa para los profesores de Matemdtica, ni si-
quiera una somera discusidn del programa o un tiem
po minimo de preparacidn personal de los progra-
mas, que se hubiera obtenido con el expediente ob
vio de haber difundido ampliamente dichos progra-
mas con razonable antelacidn. En esa coyuntura,
la enfermedad crénica de la DICMA, la agonia del
ICOLPE y la defuncidn del CENAPER mostraron la in
capacidad del sistema educativo colombiano para
satisfacer la necesidad b&sica del profesorado:

mejor preparacidn.

La primera parte de este documento ha mostrado 1la
alarmante situacidn de nuestros profesores de ba-
chillerato en los sistemas de educacidn piblica y
privada. Analicemos ahora los problemas que se

presentan para ayudarles a mejorar su preparacidn.

Un primer problema es de tipo semidntico, y no es
dificil resolverlo en el papel. Reina gran con-
fusidn verbal entre los profesores, los padres de
familia y los funcionarios mismos, acerca del sig

nificado de palabras como formacidn, capacitacidn,
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perfeccionamiento y posgrado. Estas palabras se
utilizan indiscriminadamente, y esta confusidn di
ficulta aun el planteamiento de los problemas sub
yacentes. Para los propdsitos de este documento
proponemos una distincidn de estos conceptos en

la forma siguiente:

Formacidén es la preparacidn del profesor a través
de una carrera universitaria que conduce al titu-

lo de Licenciado.

Capacitacidén es el intento de suplir deficiencias
en la preparacidn de los profesores que estdn en
ejercicio sin haber obtenido la formacidn; se re-
fiere pues a cursos compensatorios o remediales,
y supone una situacidn irregular y en principio

transitoria.,

Perfeccionamiento es el mejoramiento de la prepa-
racidén de los profesores que ya han completado su
formacidn., Se refiere a cursos de actualizacidn,
extensidn y profundizacidn, y supone la situacidn
normal de cualquier profesional en ejercicio, que

debe mantenerse al dia en su especialidad.

Posgrado se refiere a una preparacidn mas avanza-
da a través de un programa formal universitario
que conduzca a un titulo de Magister o Doctorado
y que implique excelencia académica y capacidad

investigativa.
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Anal icemos cada uno de estos coneeptos, y espeei-

fiquemos objetivos y dificultadeso

Ao La formaclén.

La meta a largo plazo para nuestro sistema educa-
tivo debe ser la de contar en todos sus niveles
con profesores que hayan recibido una formaci6n in
tegral. En algunos palses europe 0s no se puede
enseftar en una eseuela primaria sin un diploma de
una universidad pedagogieQj ni en un colegio de s~
eundaria sin un grade universitarioo Hay que pla-
nifiear por 10 tanto la formacion de docentes a
mediano y largo plazo para acercarnos a esta meta

propuestao

A primera Vvista, la exigeneia del nuevo Estatuto

Doeente de que el profesor que aspire a pasar a se
gunda categoria ordinaria deba haber obtenido wuna
lieenciatura, parece fomentar esta 1l1llnea de forma

eien a nivel universitarioo

Pero el efecto neto puede ser mas bien el de ento~
pecer la formaeionj dada la presion ereada por el
deseo loable de capaeitar a los profesores que ya
estan ensenando sin tener la lieenciaturao Se pro
due iran pues lieenciaturas par eorrespondencia~
por television, por radio, por Tolletos de 100 Ilee
ciones fTaeiles de pedagogia, etco Segun el axioma
economieo de que 1la moneda mala desplaza a la bue-
naj desapareceran las lieeneiaturas ~e cuatro anos
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