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En este informe parcial se consignan los resultados obtenidos en
la primera etapa de investigacién durante el periodo comprendido entre
julio de 1991 y diciembre de 1994, cuyo objeto de indagacién es conocer
el grado de desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios de
educacion basica, grados 4° a 7°, a través de su actuacién comunicativa;
faltan por establecer los resultados de los anélisis realizados durante los
tres ultimos meses de trabajo.

En este informe se presentan los resultados concretos obtenidos,
la manera como se seleccionaron los informantes, los observadores, y como
se elaboraron los instrumentos; se describen brevemente los conceptos
basicos y las hipétesis que orientan este trabajo; al final se presentan
algunas observaciones.

1. LOS RESULTADOS PARCIALES

.. Los logros concretos obtenidos durante la realizacién de la inves-
tigacién son los siguientes:

1 Este proyecto ha sido financiado por Colciencias y la Universidad Nacional
de Colombia.
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1°) Capacitacion de docentes y trabajo de campo conjunto, lo cual
permiti6 que los educadores participantes realizaran un proceso de inda-
gacién en el aula.

2°) Elaboracién de una definicién del concepto de competencia co-
municativa 2. El concepto de competencia lingiistica del cual se partié cons-
tituye ahora sélo uno de los componentes de un concepto de competencia
comunicativa enriquecido por el quehacer investigativo. La metodologia
adoptada, que partia del texto como unidad, objeto de analisis, permitié
establecer el componente que se ha denominado la competencia expresiva.
Los contrastes y diferencias en los resultados de las reconstrucciones de
las narraciones con las de los informes de divulgacion determiné ampliar
el concepto mediante otro componente que se ha denominado la compe-
tencia ideativa. El concepto de competencia comunicativa obtenido es,
pues, la conjuncién de, al menos, tres puntos de vista acerca del proble-
ma: las investigaciones lingiiisticas, las textuales y las investigaciones
sobre inteligencia artificial.

3°) Edicion de dos volimenes que recogen las muestras de los
textos producidos por los nifios; los textos fueron normalizados para asi
poder realizar los analisis morfosinticticos y seminticos. Igualmente se
hallan a disposicién de los investigadores del habla de los nifios tres discos
blandos con las muestras no normalizadas; estos materiales pueden ser
de interés para aquellos lingiiistas que deseen investigar sobre algunos
aspectos de la actuacién que se habrian perdido mediante el proceso de
normalizaciéon de los textos.

4°) Se presentaron a los asistentes al Primer Encuentro Internacio-
nal de Semantica, celebrado en Matanzas, Cuba, cuatro ensayos: “La
metodologia de la investigacién y la ensefianza de la lengua”, de la pro-
fesora Ana Cristina Gémez. Como resultado de los anilisis de los textos
informativos, tanto en la estructura de los originales como de los repro-
ducidos por los nifios, la profesora Neyla Pardo Abril presenté el ensayo
“El discurso de la ciencia en la escuela”. A partir del anilisis de las carac-
teristicas semanticas de los textos narrativos producidos de manera
espontanea por los nifios, la profesora Constanza Moya escribié el ensayo
“La evaluacién como manifestacion ideolégica”. El profesor Nicolds Polo
Figueroa en su trabajo “Un marco tedrico para las actividades de pre-
lectura” define el concepto de competencia ideativa desde la hipétesis de
que se halla constituida por los saberes acerca de las cosas y eventos
del mundo y de las relaciones que se establecen entre éstas.

5°) En el informe Diagnéstico de la competencia comunicativa de
los nifios se presentan algunos resultados significativos acerca del estado
de la competencia comunicativa de los nifios en los grados y niveles socio-
culturales de la muestra. :

2. SOBRE LOS INFORMANTES, LOS OBSERVADORES Y LOS INSTRUMENTOS

_ Se presenta una resefia de c6mo se seleccionaron las personas que
administraron las pruebas, cuil fue el proceso de seleccién de los nifios

2 Al respecto, ver trabajo de Eugenio Coseriu (1992).
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que servirian de informantes en esta etapa de la inve.stigacién,. cuéles y
cuantas pruebas se aplicaron y qué instrumentos se tienen a disposicién
para el procesamiento de los datos.

2.1. Seleccién de informantes y observadores

Dos problemas metodoldgicos iniciales tuvieron que ver con la se-
leccién y escogencia de los maestros observadores y de los informantes.
Para lo primero se convocé a un grupo de maestros interesados en for-
marse como observadores lingiiisticos y que desearan ser coinvestigadores
en el proyecto, lo cual contribuyé a que el trabajo de campo fuera maés
real y auténtico. La seleccién de los informantes para la conformacién
de la muestra se hizo teniendo en cuenta los tres niveles socic-culturales
en que tradicionalmente se ha dividido la poblacién colombiana: clase
alta, clase media y clase baja. De cada uno de estos niveles socio-econémi-
cos se escogieron 20 nifios que fueran lo mas representativo de la clase
en cuestion; la seleccion final se hizo de acuerdo con una ficha socio-
cultural.

La ficha socio-cultural se aplicé en 40 cursos a 10 alumnos de los
grados 4°, 52, 6° y T°. Para la seleccién de los diez alumnos seleccionados
que llenaron la encuesta se tuvo en cuenta los siguientes criterios:

1°) Que los alumnos estuvieran en la mediana acagiémica' del curso;
es decir, que no pertenecieran ni al grupo de los aventajados ni al de los
rezagados;

2°) Que fueran realmente representativos de la clase social en
que se habian clasificado en concordancia con los criterios establecidos
para la clasificacién de la institucién. Aplicada la ficha socio-cultural a
400 estudiantes se seleccionaron 120 mediante el analisis de la ficha, dis-
tribuidos asi: 40 de clase alta, 40 de clase media y 40 de clase baja. Vale
la pena observar que todos los estudiantes seleccionados de acuerdo con la
ficha fueron sometidos a todas las pruebas orales y escritas previstas
para la seleccion del corpus. De ahi que la muestra de alumnos sometidos
a lfg plz\'ruei)as quedé constituida de la manera como se observa en la
matriz Ne¢ 1,

Clase social Grado escolar
4° 5° 6° 7° Totales
Alta 10 10 10 10 40
e .
Media 10 10 10 10 40
Baja 10 10 10 | 10 40
Totales 30 30 30 30 120

Matriz N° 1: alumnos sometidos a las pruebas.
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2.2. Recoleccion de datos

Para la recoleccion del corpus se han disefiado 10 pruebas con las
que se busca que los nifios acten lingiisticamente. Las pruebas son
las siguientes: 1°) produccién espontanea de un texto; 2¢) reconstruccion
de 4 narraciones, 3°) reconstruccion de una historia a partir de un video
mudo, 4°) reconstruccién de 4 informes (véase matriz N° 2 sobre las
pruebas de reconstruccién).

3%) En cada una de las pruebas se tuvo en cuenta variar la entrada
(oral vs. escrita), lo mismo que la salida (oral vs. escrita), como se mues-
tra en la Matriz Ne 2.

Reconstruccién narraciones Reconstruccién informes
Entrada Salida Entrada Salida
Oral Escrita Oral Escrita
Fonémica Pais sin Maria para | Fonémica El agua Disfraces
punta colorear de animal
Grafémica Pajaro Camino que | Grafémica Historia Radar y
Cu no iba detective sonar

Matriz N° 2: las pruebas de reconstruccién leidas o escuchadas,

2.3. Las pruebas

En los siguientes apartados se harid una breve descripcién de las
pruebas, sus objetivos y los resultados obtenidos en las mismas, en con-
cordancia con los objetivos propuestos en el proyecto.

2.3.1. Producciéon de historias espontianeas personales

Esta prueba es una adaptaciéon de la “técnica de peligro de muerte”
propuesta por William Labov (1987) ; permite observar no sélo la actua-
cién lingiistica de los nifios sino también algunos factores que condicionan
su produccién lingiistica. La pregunta que se formulé fue: ;cual ha sido
el susto més grande que has tenido? Los objetivos de esta entrevista son:
lograr, a partir de la experiencia del nifio, una narracién lo mas completa
y espontanea posible; determinar qué superestructura narrativa utiliza
el nifio, cudles son las caracteristicas de este tipo de textos y c6mo usan
procedimientos narrativos; establecer los rasgos fonotacticos que le sirven
de indices pragmaticos; y, en general, observar todas las constantes gra-
maticales de su actuacioén.

2.3.2. Reconstruccién de narraciones

Las pruebas de reconstruccién de narraciones han sido concebidas
para determinar la capacidad que tiene el nifioc para rehacer (resumir)
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en forma oral o escrita un texto que ha escuchado o leido mentalmente.
Las pruebas han sido disefiadas a partir de los experimentos realizados
por Teun A. Van Dijk (1979) con sujetos entre 16 y 18 afios, con el
propésito de medir la capacidad de éstos para resumir y reconstruir un
texto leido o escuchado.

Para observar la capacidad de los nifios para reconstruir un texto
se seleccionaron cuatro narraciones auténticas, en el sentido de que estén
tomadas tal como aparecen en los textos escolares o en las revistas in-
fantiles de uso comun en los colegios. Para la seleccion de éstas se tuvie-
ron en cuenta el nimero de proposiciones y la densidad léxica, semantica
y el grado de legibilidad. En la Matriz N° 3, el lector podra encontrar
un analisis detallado de la configuracién seméntico-sintictica de los textos
pruebas. El anilisis comprende el total de enunciados (oraciones) que
tiene el texto (TE), el ntimero promedio de palabras que contiene cada
enunciado (LPE), el total de palabras de cada texto (PT), los tipos de
palabras (TP), la densidad léxica (DL), el ntimero de palabras auto-
semanticas (PA) y la densidad seméantica (DS) (cfr. Matriz N° 3) en
que se han establecido estos factores de los textos originales.

Por otra parte, para observar las diferentes conductas verbales
de los nifios en la reproduccién de narraciones se tuvieron en cuenta las va-
riables de oralidad y escritura, tanto en la informacién de entrada como
en la de la salida. Segilin se mostré en la Matriz N° 2, de la combinacién
de estas cuatro variables se disefiaron cuatro pruebas de acuerdo con la
diferencia en la entrada y la salida (oral vs. escrita).

2.3.2.1. Reconstruccién oral de la narracién: “El pais sin punta”,

Esta prueba se caracteriza por dar relevancia a la oralidad tanto
en la entrada como en la salida; en ella el nifio escucha un texto leido
por el maestro en alta voz y después lo reconstruye por el medio oral
de manera que el maestro pueda grabar su actuacién. Las caracteristi-
cas de nimero de enunciados, total de palabras, tipos de palabras, tipos
de palabras autoseméanticas, densidad léxica y densidad semantica pueden
leerse en la Matriz N° 3.

2.3.2.2. Reconstruccion oral de la narracién: “El pajaro Cu”.

En esta prueba, como en la anterior, el medio (la salida) es oral;
pero, a diferencia de aquélla, la entrada es grafémica; es decir, que el
nifio ha debido leer mentalmente el texto. En cuanto a sus caracteristicas
véasetMatriz Ne¢ 3. De esta prueba se obtuvieron igualmente 40 textos
narrativos.

2.3.2.3. Reconstrucciéon escrita de la narracién: “Maria para colorear”.

El propésito de esta prueba es obtener informacién escrita por el
nifio a partir de la narracién escuchada (entrada oral), leida en alta voz
por su profesor. En la Matriz N° 8 se hallan consignadas las caracteris-
ticas de este texto. Se recogieron 40 textos escritos de los cuales se dispone
de dos versiones: una que ha sido digitada textualmente de los regis-
tros de los nifios y otra que ha sufrido el proceso de normalizacién. La
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conservacién textual de las narraciones tiene como objetivo detgnninar
en dénde podrian ubicarse ciertos errores constantes de ortografia.

2.8.2.4. Reconstruccién escrita de la narracién:
“El camino que no iba a ninguna parte”,

En esta prueba el nifio escribe todo lo que recuerde acerca de la
citada narracién leida previamente (entrada grafémica). Al igual que en
el numeral 2.8.2.8., se digité textualmente lo escrito por los nifios. El
nimero de materiales asi obtenidos fue de 40.

2.3.2.5. Reconstruccién oral del video mudo: “El pajaro acaparador”.

En esta prueba, a diferencia de las anteriores, la entrada no es
lingiiistica sino visual; para ello se le pasé una pelicula a la que se le
suprimié el sonido. Entre los objetivos de esta prueba estan: primero,
determinar en qué medida los esquemas, planes y estructura del texto
visual son reconstruidos por los nifios en su texto oral; segundo, ver
cé6mo la entrada visual ha servido de pretexto para las construcciones
textuales de los nifios; tercero, comparar las diferencias textuales que
se dan en un texto artistico como éste con las historias espontaneas
personales; cuarto, comparar los datos gramaticales y de estructura na-
rrativa obtenidos, con los datos de la primera prueba, constituida por
textos de las historias espontaneas personales de los nifios; quinto, ana-
lizar procesos de construcciéon de significados tales como polifonia, inter-
textualidad, modalidad, inferencias y presuposiciones.

2.8.3. Reconstruccion de informes.

Con el objetivo de observar la capacidad de los niftos para recordar,
resumir y rehacer textos estructuralmente diferentes a las narraciones, se
les aplico a los nifios una serie de textos a los que se les ha dado el carac-
ter de informe. Como se mostrara en el apartado acerca de la complejidad
textual, la estructura de esta clase de texto es mucho mas compleja y
la densidad seméantica es mucho mayor. Hipotéticamente se plantea que la
competencia del nifio para comprender este tipo textual es menor, dado
el escaso o nulo entrenamiento escolar en los mismos. Dada la plausi-
bilidad de la interrelacién entre las diferentes areas del saber, el lenguaje
constituye, con el trabajo académico sobre este tipo de texto, uno de los
medios mas importantes para lograr esa tan anhelada interrelaciéon entre
las diferentes areas del curriculo. Sin embargo, se observa que, en la
praxis educativa y en los textos de ensefianza, es bastante dificil encon-
trar este tipo de textos.

-Estos escritos tienen predominantemente la funcién comunicativa
en la cual el hablante intenta representar un estado de cosas de la rea-
lidad; esta funcién, Jakobson (1977) la denomina referencial o informa-
tiva. En ellos, al igual que en las narraciones, se tuvo en cuenta tanto la
entflac}la como la salida; es decir, si el texto fue leido mentalmente o es-
cuchado.

2.83.83.1. Reconstruccién del informe: “El agua”.

Las caracteristicas de este informe pueden leerse en la Matriz
Ne 3. El texto fue sacado de Cucli, revista de divulgacién cientifica para
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nifios, editada por Colciencias. Para la aplicacién de la prueba, el maestro
leyé en voz alta el texto y el nifio lo reprodujo en forma oral.

2.3.8.2. Reconstruccién del informe: “Historia de detectives”.

En esta prueba se pretende que el nifio reconstruya oralmente un
texto de tipo informativo que él ha leido mentalmente. De las observa-
ciones hechas por los maestros se puede inferir que los nifios tienen di-
ficultad en establecer la estructura de los textos. Véase Matriz N° 3 para
una lectura de sus caracteristicas.

2.3.3.3. Reconstruccién del informe: “Radar y sonar”.

Al igual que en la narracién “El camino que no iba a ninguna
parte” se pretende que el nifio consigne por escrito todo lo que recuerde
acerca de este tema. La informacién tuvo como mecanismo de entrada la
lectura mental del nifio. El objetivo de este ejercicio es lograr establecer
las constantes de escritura tanto al nivel micro- como macroestructural.
Ver la Matriz N¢ 3.

2.3.3.4. Reconstruccién del informe: “Disfraces de los animales”.

Este ejercicio, a diferencia del anterior, tuvo como mecanismo. de
entrada de la informacién el cédigo fénico; es decir, con él se preten-
dia que el nifio reconstruyera el texto a partir de lo escuchado. La variable
escuchado / leido permite observar hasta qué punto el nifio ha desarro-
llado la escucha, su capacidad para darle significado a la cadena fénica.
Desde el punto de vista de la salida, el uso del cédigo grafico, lo observable
son las constantes de escritura.

Categ. TE LPE PT TP DL PA DS
Textos

Pais sin P. 33 13, 03 430 228 53 145 33,7

Pijaro Cu 24 19, 88 477 227 48 144 30,2

Maria 26 | 20,77 | 540 | 213 | 51 | 186 | 34,4
El camino 44 | 17,93 | 789 | 344 | 44 | 131 | 16,6
Historia 20 | 27,60 | 552 | 264 | 48 | 169 | 30,6
El agua 40 | 11,25 | 442 | 200 | 47 | 153 | 34,6
Radar ys. | 26 | 2554 | 660 | 302 | 46 | 205 | 30,8
Distraces 14 | 2443 | 841 | 189 | 55 | 134 | 39,1

Matriz N° 3: descripcién sintdctica y Iéxica de los textos-prueba,
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En esta matriz pueden observarse las caracteristicas de total de
enunciados u oraciones (TE), longitud promedio de palabras por enun-
ciado (LPE), palabras del texto (PT), tipos de palabras (TP), densidad
léxica (DL), palabras auto-semanticas (PA) y densidad semantica (DS)
de cada uno de los textos de las pruebas arriba definidas.

2.4. La muestrav

Aplicadas las pruebas antes descritas, se obtuvo un material cons-
tituido por cuatrocientos pequefios textos que pueden consultarse en los
volimenes, intitulados Corpora de la investigacion, Competencia Comu-
nicativa en nifios de 4¢ a 7°¢ grado. .

2.5. Los instrumentos de anélisis

Los instrumentos de anilisis de los corpora son de dos tipos: tée-
nicos, constituidos fundamentalmente por el uso de programas de compu-
tacién, y los tradicionales, por el uso de fichas de trabajo.

2.5.1. Instrumentos técnicos3.

Entre los medios técnicos que se han obtenido para hacer el anilisis
de los datos de la muestra estin los programas de computacién de datos
Exégesis y Sabueso. Estamos en procura de otros dos programas que
realizan algunas operaciones sintacticas.

EXEGESIS.

Exégesis es un programa de computacién, desarrollado por El Co-
legio de México y el Centro Cientifico de IBM. Este programa fue dise-
fiado con tres propésitos fundamentales: analizar léxicamente los textos,
crear bases de datos lingiiisticos, y comparar textos con respecto a dife-
:en.tps receptores o lectores simulados para evaluar su nivel de interpre-

acion.

El sistema permite clasificar los vocablos de un texto en cuanto
a sus categorias gramatlcales (p. ej., sustantivo, verbo) sus filiaciones
(v. gr., extranjerismo, colombianismo), y las fuentes donde aparecen re-
gistrados (p. €j., los diccionarios de la "Real Academia Espafiola). En sin-
tesis, Exégesis es un instrumento que permite evaluar los textos de los
nifios en su nivel de interpretacién referencial y para otros anélisis 1éxicos.

SABUESO.

Sabueso es un programa disefiado por el ingeniero Nicolds Polo
(Jr.) con la asesoria lingiiistica del profesor Nicolads Polo Figueroa. Esta
constituido por cuatro subprogramas que realizan cuatro operaciones .ba-
sicas para el ‘manejo automético y umforme de analisis. Estos. subpro-
gramas son° Lector, Oracién, Silaba y Concordancla.

3 Por razones técnicas mo fue posible a.phcar el. programa Geoldvar 2.0, el
cual se obtuvo gracias a la colaboracién de! doctor Humberto Loépez Morales,
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El subprograma Lector identifica las palabras de los textos pro-
ducidos por los nifios, las clasifica por frecuencia y alfabéticamente. De
esta manera es posible tener una lista de todas las palabras utilizadas
por los nifios, con su respectiva frecuencia, y también organizadas alfa-
béticamente.

El subprograma Oracién lee, identifica y cuenta oraciones. La in-
formacién suministrada permite establecer el indice de longitud oracio-
nal, y determinar la legibilidad de los textos.

El subprograma Silaba identifica cada una de las silabas de los
textos y cuenta las mismas. Como se dijo en el parrafo anterior, la legi-
bilidad del texto depende del niimero de silabas que contenga el promedio
de las palabras del texto.

El subprograma Concordancia establece los contextos intraoracio-
nales en que se halla una o dos palabras. Permite determinar la funcién
y la naturaleza de un elemento dentro de un enunciado determinado. Hasta,
el momento, se ha utilizado este subprograma en dos operaciones de ana-
lisis: 1°) para encontrar los contextos intraoracionales en que se encuen-
tran los conectores interproposicionales; 2°) para buscar la funcién de
los elementos modalizadores de las proposiciones.

2.5.2. Instrumentos tradicionales,

Entre los instrumentos de anélisis de tipo tradicional estin las
fichas de trabajo. Estas han sido ideadas, sobre todo, para el anilisis
de categorias de tipo semantico como las de trama, episodio, historia, ete.,
utilizadas en el analisis proposicional y textual. Se ideé la ficha “patrén
sintactico basico”. Con este tipo de ficha se han analizado, cldusula por
clausula, los textos de las pruebas. Igualmente, este patrén, dada su
simplicidad y organizacién, permite hacer un estudio exhaustivo de las
diferentes formas verbales actualizadas por los nifios en sus textos. Al
tenor de esta ficha se han ido elaborando otras que permitiran comparar
uno a uno los diferentes textos objeto de analisis.

3. CONCEPTOS E HIPOTESIS BASICAS DE ANALISIS

Los analisis, descripciones y explicaciones de los fenémenos lin-
giiisticos, objeto de este diagnostico, estAn enmarcados dentro de concep-
tos tales como los de competencia comunicativa constituida por tres
clases de saberes (lingtiistico, cultural y experiencial) con sus correlatos
en la accién comunicativa, la diferencia entre el codigo grafémico y el
fonémico tanto en la entrada como en la salida, los diversos niveles de
analisis de la competencia comunicativa, la concepcién de las pruebas y
la distincién entre variables y variantes.

3.1. Competencia comunicativa

Por competencia comunicativa se entiende en este trabajo el cono-
cimiento de un conjunto de saberes que permiten a los hombres la expre-
sién de sus pensamientos, voliciones y necesidades. Estos saberes historicos
y culturales se pueden agrupar en tres componentes: el ideativo, el lin-
giiistico y el expresivo. Estos tres componentes, junto con la competencia
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psicobiolégica, constituyen lo que se podria Namar la capacidad general
de comunicacion.

3.1.1., EIl componente ideativo.

Lo ideativo es un saber acerca del conocimiento de las cosas del
mundo y de las relaciones légicas establecidas entre ellas. En términos
de Halliday (1982: 68) equivaldrian al conocimiento experiencial y légico.
Este esti constituido por las normas generales del pensamiento, y el pri-
mero por los conocimientos de las cosas, eventos y sucesos del mundo.
Puesto que esas normas y saberes no son claramente explicitables, dado
zu caricter poco especifico, se intentard aprehenderlos mediante sus pro-

uctos. ‘

3.1.2. EIl componente lingiliistico.

El conocimiento del sistema de la lengua es lo que se ha denomi-
nado competencia lingiistica; estd constituido por el conjunto de cono-
cimientos fonolégicos, morfologicos, sintacticos, semanticos y pragmaticos.
Los productos de esta competencia son las actuaciones lingiiisticas que
son la puesta en practica de esta capacidad; esta practica esti determi-
nada por un buen niimero de factores psicosociales que acompaiian la
actuacién; entre otros, el grado de atencién, interés, motivacién, afecti-
vidad del hablante y otros factores determinantes del uso.

Los productos de la competencia lingiiistica que son las actuaciones
lingiifsticas son: 1°) la interpretacién de las expresiones lingiiisticas tanto
fonémicas como grafémicas realizadas por otros hablantes; 2°) la pro-
duccién de las propias expresiones lingiiisticas (orales o escritas) ; 8°) los
juicios intuitivos acerca de las propiedades o caracteristicas de la lengua
utilizada en las expresiones lingiiisticas de los hablantes.

3.1.3. EIl componente expresivo.

El tercer componente de la competencia comunicativa estid cons-
tituido por todo un conjunto de saberes socio-culturales, plenamente con-
vencionalizados, acerca de las normas para la construccion de textos. A
partir del componente lingiiistico y de los conccimientos que se tienen
del mundo, productos de esta tercera competencia, se podrian mencionar
los siguientes, sin que la lista sea exhaustiva: 1°) la produccién y compren-
sién de un esquema contextual de la comunicacién; 2°) la produccién y
comprensién de esquemas convencionalizados de los diferentes tipos dis-
cursivos; 3°) la produccién y comprension de los distintos modos discur-
sivos, tales como los argumentativos, narrativos y descriptivos; 4°) la
produccién y comprension de actos regidos por las normas interactivas,
turnos y roles.

Con respecto a estos tres conceptos béasicos, las hipétesis que diri-
gen la investigacién son:

H. A. Las variantes més significativas estdn relacionadas con los conoci-
mientos sccioculturales de la competencia comunicativa.

H. B. Hay méas constantes que variables en la competencia lingiiistica en el
corpus de los nifios de la muestra.
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En la hipétesis H. B. se podria demostrar que, en lo relacionado
con la interiorizacién de la gramatica de la lengua, las variables de edad,
escolaridad, sexo, clase social son poco significativas y que en los dife-
rentes niveles (fonolégico, morfosintactico, semantico y pragmatico) se
observa un manejo similar de estos conocimientos.

Las hipétesis dependientes de A son del tipo de H.A1, H. A2 y
H.A3 y se formulan asi:

H. Al. Las diferencias en la competencia comunicativa en los nifios de la
muestra depende de los tipos y modos discursivos de los textos.

H. A2. Hay diferencias significativas, dependiendo de la clase de cédigo uti-
lizado (fonémico o grafico).

H. A3. Otras diferencias significativas estidn en relacién con la experiencia
escolar, social y personal de los nifios.

3.2. Los niveles de analisis

Los niveles de analisis de las lenguas naturales que estidn comin-
mente aceptados son cinco: el fonético-fonoldgico, el morfoldgico, el sin-
tactico, el semantico y el pragmatico.

4. OBSERVACIONES FINALES

La sintesis y conclusiones que se presentan en este informe son
parciales, en el sentldo de que estidn basadas sélo en los datos de dos de
las pruebas recolectadas, y en el hecho de que el anélisis se ha delimitado
a los grados cuarto y quinto de educaciéon primaria. Se espera que los
anélisis posteriores sobre el resto de las pruebas y materiales de los gra-
dos sexto y séptimo arrojen luces que permitan confirmarlas o discon-
firmarlas.

La primera observacién se fundamenta en la concepcién que se ha
adoptado como punto de partida y motor de esta investigacion: toda
practica pedagégica debe partir del conocimiento del sujeto de la ense-
fianza-aprendizaje. De ahi que, para la ensefianza de la lengua, no puede
ser mas certera la afirmacion de Hunt cuando escribe: “El ciempiés que
dejé de arrastrarse, porque nunca supo qué pata debia mover primero,
no es ficcion”.

Una segunda observacién tiene que ver con la concepcién de la
competencia comunicativa que sustenta los andlisis y estudios realizados.
Esta concepcién de competencia comunicativa como conjunto de saberes
focaliza el hecho de que el nifio ha interiorizado todo un conjunto inima-
ginado de estos saberes, los cuales le permiten construir sus textos. En
este sentido parece validarse la hipétesis de que, en cuanto se refiere
al conocimiento de los elementos y reglas del sistema de la lengua (com-
petencia lingiiistica), el nifio los ha interiorizado y que, en cuanto a éstos
no existen variaciones significativas en las distintas clases sociocultura-
les. Otros conocimientos, v. gr. las habilidades en la escritura, segin el
principio arriba seflalado de que toda practica pedagégica debe partir de
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los conocimientos previos, se hace mas expedita si se hace la correlaciéon
entre los conocimientos fonéticos que el nifio posee y algunas caracteris-
ticas de la escritura. También se ha mostrado que el nific maneja de
manera no consciente todo un cimulo de conocimientos semanticos y
pragmaticos que le capacitan para la creacién de textos. Esta concepcion
se opone a aquellas practicas que consciente o inconscientemente creen
que el nifio es tam quam tabuwa rasa cuando llega a la escuela.

La tercera observacion se relaciona con el proceso de produccién
de textos. A partir de la practica de recolecciéon de materiales de esta in-
vestigacion se puede deducir una metodologia de la ensefianza. Cuando
al mino se le incentiva y se le expone a la experiencia de producir sus
propios textos, éste es capaz de poner en armonia todos los saberes de su
experiencia personal, de la escuela y de la realidad social y cultural en la
cual se halia inmerso. Ksta observacion se desprende de los analisis sobre
intertextualidad y polifonia. Este punto de partida de la produccion de
textos va acompaifiado de otro no menos importante que es la iniciacion
del proceso en el aspecto oral, en consonancia con la apreciacion de Qui-
lis de que “el Unico conocimiento que tiene el nifio cuando llega a la
escuela es su lengua y, mas concretamente, ya lo hemos dicho, el aspecto
oral de su lengua”. Como se dijo arriba, si bien es cierto que hay diferen-
cias entre lo escrito y lo oral, muchas de las caracteristicas de aquél estan
basadas en éste.

Una cuarta observaciéon se refiere a lo que se ha llamado la inte-
graciéon del curriculo. Para la produccién de significados es condicion
necesaria que el nifio haya sido expuesto a diferentes y variados textos
provenientes de las distintas experiencias y saberes acerca del mundo.
Estos y otros conforman parte del contenido de las diversas asignaturas
del curriculo. Si se diera una verdadera integracion entre la ensefianza-
aprendizaje de la lengua y las demdas materias del curriculo, de seguro
se lograria una mejor y mas sélida formacion integral del educando. Una
mirada rapida a los textos informativos producidos por los nifios permite
aventurar la idea de que su escasa o nula habilidad para ello se genera
del hecho de que ni la escuela ni el hogar han hecho algo para desarrollar
este tipa de conocimiento y habilidad. Como este tipo de conocimiento
anda al lomo de una y otras asignaturas del curriculo, se ha vuelto tierra
de nadie, y por lo tanto su producciéon estd débilmente desarrollada. Esta
tarea de desarrollarla compete a todos y cada uno de los docentes y no
s6lo a los maestros de espaiiol.
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