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Resumen

Este articulo tiene como propésito contribuir a la reflexién sobre aspectos de la situacién
sociolingiiistica de las lenguas nativas en Colombia, tales como la transmisién intergeneracional,
el bi/multilingtiismo y la ensenanza de las lenguas, asi como sobre estrategias dtiles en procesos
de mantenimiento y revitalizacién de lenguas nativas. Esta reflexién se contextualiza en el marco
de una mirada general a la problemdtica de la pérdida de la diversidad lingiiistica en el mundo,
la politica lingiistica de Colombia y la situacién sociolingiiistica de las lenguas colombianas.

Se busca presentar, a ptblico no especialista, una visién que informe y sensibilice sobre la

importancia de estos temas.
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MAINTAINING AND REVITALIZING INDIGENOUS LANGUAGES
IN COLOMBIA. INSIGHTS FOR MOVING FORWARD

Abstract

This article aims to contribute to the review of several aspects of the sociolinguistic

situation of aboriginal languages in Colombia, including intergenerational transmission, bi/
multilingualism, and the teaching of languages. The article also examines useful strategies for
maintaining and revitalizing native languages. This study is carried out within the broader
context of the loss of linguistic diversity in the world, Colombian linguistic policy, and the
sociolinguistic situation of Colombian languages. The article seeks to present an insight that

informs and makes the general public more aware of the importance of these issues.

Keywords: indigenous Colombian languages, maintenance, revitalization, sociolinguistics.

MANUTENCAO E REVITALIZACAO DE LINGUAS NATIVAS
NA COLOMBIA. REFLEXOES PARA O CAMINHO

Resumo

Este artigo tem como propdsito contribuir para a reflexdo sobre os aspectos da situagio
sociolinguistica das linguas nativas na Colémbia, tais como a transmissio intergeracional, o
bi/multilinguissimo e o ensino das linguas, bem como sobre as estratégias titeis em processos
de manutengio e revitalizagio de linguas nativas. Essa reflexao contextualiza-se no Ambito de
um olhar geral na problemdtica da perda da diversidade linguistica no mundo, na politica da
Colémbia e na situagio sociolinguistica das linguas colombianas. Visa apresentar, a ptblico

nio especializado, uma visao que informe e sensibilize sobre a importancia desses temas.

Palavras-chave: /inguas nativas colombianas, manutengio, revitalizagio, sociolinguistica.
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1. Presentaciéon

La meta del presente articulo es contribuir a la divulgacién de la situacién de
las lenguas nativas en Colombia, asi como a la reflexién sobre aspectos relacionados
con tal realidad y estrategias que se pueden usar en procesos de mantenimiento y
revitalizacién de lenguas nativas.

El texto estd dirigido a personas que deseen saber sobre el tema pero que no son
especialistas en él. Pretende ser un grano de arena para informar sobre la compleji-
dad de la situacién a la que nos enfrentamos en nuestro pais, despertar conciencia
y hacer un aporte desde la lingiiistica. La visién que se brinda se basa, por una
parte, en mi experiencia como lingiiista dedicada a la descripcion de lenguas y como
profesora universitaria de lingiiistica. Por otra, se apoya en observaciones hechas en
un trabajo de campo exploratorio realizado en Amazonas, La Guajira, San Basilio
de Palenque y Cauca, asi como en la revisién de bibliografia y la interacciéon en
eventos académicos con expertos en el tema.

Con esta idea en mente, se ofrece: en §2, una mirada general a la problemidtica de
la pérdida de la diversidad lingiiistica en el mundo; en §3, una sintesis de la politica
lingiiistica colombiana; en §4, un resumen de resultados de investigacién sobre la
situacion sociolingiiistica de las lenguas colombianas; en §s, algunas reflexiones en
torno a retos para la transmision y ensenanza de las lenguas nativas colombianas;
en §6, un resumen de algunas condiciones, caracteristicas y recomendaciones para
las experiencias exitosas de mantenimiento y revitalizacién de las lenguas; en §7,
la descripcion de la experiencia con material diddctico cuyo objetivo es motivar el

habla en contextos familiares y comunitarios; y en §8, algunas conclusiones.

2. La problemitica de la pérdida de diversidad lingiiistica

Desde hace ya varias décadas existe una creciente preocupacioén en el mundo
por los procesos de pérdida de diversidad lingiiistica, dada la decadencia del uso
de las lenguas minoritarias (o minorizadas), que progresivamente son desplazadas
por las lenguas mayoritarias.

Si bien se sabe que los procesos de cambio lingiiistico y la desapariciéon de
lenguas hacen parte de la dindmica de las précticas lingiisticas y que esto ha su-
cedido a lo largo de la historia de la humanidad, la gran diferencia consiste en que
actualmente tales procesos han aumentado en velocidad, extensién e implicaciones,
y hacen parte de transformaciones mds amplias que involucran la disminucién
en la diversidad cultural e intelectual, a favor de lenguas y culturas politicamente

dominantes (Hale, 1992a, p. 1).
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Las prdcticas lingiiisticas estin cambiando a ritmo acelerado, las sociedades se
estdn complejizando de manera creciente en cuanto a su diversidad lingiiistica y varios
aspectos de la globalizacién han ocasionado un riesgo generalizado de sustitucién

de ciertas lenguas por otras (Marti et al., 2006, p. 15). Segin expertos de la Unesco:

El peligro de desaparicién de una lengua puede ser el resultado de fuerzas exter-
nas, tales como el sojuzgamiento militar, econémico, religioso, cultural o educativo, o
puede tener su causa en fuerzas internas, como la actitud negativa de una comunidad
hacia su propia lengua. A menudo las presiones internas tienen su origen en presiones
externas, y unas y otras detienen la transmision intergeneracional de las tradiciones
lingiisticas y culturales. Muchos pueblos indigenas, asociando su condicién social
desfavorecida con su cultura, han llegado a creer que no merece la pena salvaguardar
sus lenguas. Abandonan su lengua y su cultura con la esperanza de vencer la discri-
minacién, asegurarse un medio de vida y mejorar su movilidad social o integrarse en

el mercado mundial. (Unesco, 2003, p. 2)

Ya en los afios noventa Krauss (1992) sefialé una situacién catastréfica y
pronosticé que el siglo xx1 veria la muerte o decadencia de 90 % de las cerca de
6000 lenguas, augurio confirmado por otros estudiosos, como Crystal (2000).
La investigacion sobre las tendencias en la transmisién intergeneracional y el uso
de las lenguas minoritarias en las generaciones jévenes prueba que la situacién es
realmente alarmante: cerca del 50 % de las lenguas estudiadas ya no se transmiten
de padres a hijos, y solo el 30 % de estas son usadas por las nuevas generaciones
(Marti et al., 2006, p. 25).

La alarma por tal situacién se desprende del valor que las lenguas tienen para la
humanidad, en especial para los individuos y los pueblos que las hablan. Las lenguas
son centrales para la formacién y el sentido de identidad, para el conocimiento, la
generacién y transmisién de valores, asi como para la comunicacién y la expresion
del intelecto, de la emocién, del humor, de la genialidad artistica y de la cultura
en general. Ya que las lenguas son un acervo valioso de conocimiento cultural,
histérico y ecoldgico, su diversidad es también un patrimonio de la humanidad.
Su variedad es reflejo de la diversidad cultural y se refleja en ella. La valoracién y
defensa de tal diversidad son garantia para la convivencia pacifica y condicién del
bienestar humano (Marti et al., 2006, pp. 13-14, 25; Hale, 1992b; Fishman, 2006,
pp- 324-327; Unesco, 2003, p. 2).
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Junto con la inquietud por la creciente pérdida de la diversidad lingiiistica,
desde hace varias décadas también se trabaja por descifrar, conocer y explicar los
intringulis de la pérdida de lenguas, sus causas, efectos y los factores que intervie-
nen en su mantenimiento o decadencia. Tal conocimiento ha conducido hacia la
busqueda de herramientas para evaluar la situacién de vitalidad y viabilidad de las
lenguas, con el fin de disenar estrategias que las mantengan o revitalicen.

Uno de los pioneros en este trabajo es Fishman (1991), quien senté bases
tedricas y metodoldgicas, y propuso una escala de ocho etapas de vitalidad,
teniendo en cuenta la incidencia de la continuidad o ruptura en la transmisién
intergeneracional y de la presencia o ausencia de las lenguas en diversos dominios
(como la educacién formal, los contextos gubernamentales, las dreas de trabajo
y los medios de comunicacién).

Con el fin de conocer la situacién de las lenguas amenazadas y buscar
soluciones, expertos de la Unesco (2003) propusieron, en 1997, un conjunto
de factores para evaluar la vitalidad lingiiistica y una escala de valoracién de
0 a 5 sobre el estado de peligro en cada uno de ellos (siendo o el mayor grado
de amenaza y 5 el menor). Los factores de evaluacién son: 1) transmisién in-
tergeneracional, 2) ndmero absoluto de hablantes, 3) proporcién de hablantes
respecto de la poblacién total, 4) tendencias en los dominios existentes de uso
de la lengua, 5) respuesta a nuevos dominios y a los medios de comunicacién,
6) materiales en lengua para educacién y literacidad, 7) actitudes y politicas
gubernamentales e institucionales (incluyendo estatus y uso), 8) actitudes de
los miembros de la comunidad hacia su propia lengua, y 9) cantidad y calidad
de la documentacién.

A partir de 1998 se lanzé una encuesta mundial dirigida a comunidades y ex-
pertos; con base en los cuestionarios recibidos hasta el 2001, se realizé el andlisis de
una muestra de 525 lenguas (aproximadamente un 10 % de las lenguas del mundo),
cuyos resultados muestran gran diversidad de situaciones que son expuestas en
Marti et al. (2006, pp. 23, 27-28).

Entre los resultados se observa que: la tendencia global a la homogenizacién
lingiiistica afecta las lenguas con muchos o pocos hablantes; la dindmica de las
lenguas es multifactorial y por lo tanto las actuaciones no se pueden limitar a
dominios tnicos; las actitudes lingiiisticas negativas son un factor determinante
de la sustitucién de lenguas; las actuaciones a favor de las lenguas tienen efectos

favorables pero son limitadas en efectividad debido a la insuficiencia de dominios
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de actuacién, pero sobre todo por falta de formulacién de objetivos desde las co-
munidades implicadas (Marti et al., 2006, pp. 331-333).!

A pesar de la grave situacion, existen muchas comunidades lingiiisticas que desde
los afios setenta trabajan por conservar, promover y motivar el uso de sus lenguas,
o bien por tratar de revitalizarlas en el caso de que se encuentren en proceso de
desplazamiento. Igualmente, son numerosos los esfuerzos por proponer programas
de apoyo o ensenanza que ofrezcan soluciones para reversar o evitar los procesos
de desplazamiento lingiiistico.

Entre las experiencias diversas en distintas partes del mundo, se destacan
modelos de ensenanza y transmisién de lenguas en distintos niveles (incluido el
preescolar), la creacién de espacios comunitarios para la prictica de la lengua, el
desarrollo de materiales escritos escolares y no escolares, la formacién de maestros
bilingiies, asi como la promocién del uso de la lengua en funciones piblicas, en el
trabajo y en los medios de comunicacidn.

Igualmente, en varios paises no solo se ha reconocido la existencia de la di-
versidad lingiiistica sino que, ademds, la problemdtica se ha integrado en diversas
constituciones o legislaciones nacionales (v. g., Colombia, Guatemala, México, Perd,
Venezuela, Bolivia), asi como en instrumentos juridicos internacionales como el
Convenio 169 de la o1t de 1989 sobre pueblos indigenas y tribales (Articulos 26,
31), la Convencién de la Unesco del 2005 y la Declaracién sobre derechos de los
pueblos indigenas de las Naciones Unidas en el 2007.

Colombia no es ajena a la situacién de amenaza de su legado lingiiistico ni
a las acciones emprendidas para protegerlo. Entre ellas, se destaca la reciente for-
mulacién de una politica lingiiistica y el inicio de la tarea de evaluar la situacién
sociolingiifstica de las lenguas nativas colombianas, que son el objeto de la sintesis

que se presenta en las siguientes dos secciones.

3. Politica lingiiistica en Colombia

En términos de politica lingiiistica explicita, en Colombia se cuenta con herra-
mientas normativas y legislativas para trabajar en pro de las lenguas colombianas,
que son fruto del movimiento indigena y el ordenamiento logrado mediante la
Constitucién Politica de 1991.

1 También es importante resaltar el esfuerzo de la Unesco por dar a conocer el problema de las
lenguas en peligro y la necesidad de salvaguardar la diversidad lingiiistica, con la publicacién

del Arlas de las lenguas del mundo en peligro y su versién en linea (Moseley, 2010).
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A partir de 2007 se inici6, con el Programa de Proteccién a la Diversidad Etno-
lingiiistica (PDE) del Ministerio de Cultura, la creacién de una politica lingiiistica
cuyo objetivo general fue sentar condiciones favorables para la conservacién y el
desarrollo del uso creativo de las lenguas nativas, la ampliacién de este uso a dm-
bitos modernos y el manejo de un bilingiiismo equilibrado entre el castellano y las
lenguas nativas (Landaburu, 2010, citado en Bodnar, 2010).

Segtin Bodnar (2010), se disenaron tres instrumentos politicos: a) la Ley 1381
de 2010, b) un autodiagndstico sociolingiiistico del estado de vitalidad y viabilidad
de las lenguas nativas® y ¢) la formulacién de planes de salvaguarda de las lenguas
nativas elaborados en concertacién con cada uno de los grupos.

El primer instrumento, disefiado con participacién de lideres y comunidades
nativas, es la Ley 1381 de 2010:

por la cual se desarrollan los articulos 7°, 8°, 10° y 70° de la Constitucién Politica,
y los articulos 4°, 5° y 28° de la Ley 21 de 1991 (que aprueba el Convenio 169 de la o1t
sobre pueblos indigenas y tribales), y se dictan normas sobre reconocimiento, fomento,
proteccién, uso, preservacién y fortalecimiento de las lenguas de los grupos étnicos de

Colombia y sobre sus derechos lingiiisticos y los de sus hablantes. (Ley N.° 1381, 2010)

Dicha ley tiene cuatro partes: en la primera se asigna la responsabilidad al Estado
de velar por el legado lingiiistico y concertar con los hablantes de las lenguas nati-
vas, para desarrollar los instrumentos encaminados a la aplicacién de la ley, lo cual
incluye a los hablantes mismos en las responsabilidades por asumir (Ley 1381, 2010).

En la segunda parte se afirman los derechos lingiiisticos de las personas a la
no discriminacién, al uso de sus lenguas, al reconocimiento oficial de los nombres
propios y de la toponimia en las lenguas nativas, a usar sus lenguas en sus relaciones
con la justicia, la administracién publica y las entidades prestadoras de servicios

de salud (Ley 1381, 2010).

2 Landaburu, J. (2010). Las lenguas nativas de Colombia: una politica publica de proteccion.
En Miiltiples maneras de pensar, diversas formas de hablar: una mirada a la situacion de
vitalidad de 15 lenguas nativas de Colombia. Bogota: Ministerio de Cultura de Colombia,
Pais Vasco, Universidad Externado de Colombia.

3 Este proceso fue iniciado con la obtencién de numerosos datos cuantitativos para una veintena
de lenguas, pero cambié de rumbo a partir del 2011, con el paso del PPDE a la Direccién de

Poblaciones, que inicié un proceso de diagnéstico cualitativo (Bodnar, 2010).
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En la tercera parte se trazan las medidas de proteccién de las lenguas nativas que
se deben concretar en la formulacién de programas: de fortalecimiento, proteccidn,
salvaguardia y revitalizacién; de uso de medios de comunicacién para la difusién de
la realidad y el valor de la diversidad lingiiistica y cultural, asi como para el impulso
de la produccién y emision de programas en lenguas nativas; de produccién de ma-
teriales de lectura; de conservacién y difusién de materiales sobre lenguas nativas;
de ensefianza de lenguas y formacién de los docentes; de investigacion, formacién
y observacién de la situacién de las lenguas nativas (Ley 1381, 2010).

En la cuarta parte se designan las instancias institucionales para la gestién de
la proteccién de las lenguas nativas (Ministerio de Cultura y Consejo Nacional
Asesor de Lenguas Nativas) y se sefialan sus responsabilidades, que incluyen la
elaboracién de un plan decenal de accidn, asi como el cumplimiento de las medidas
de proteccién sefialadas en la tercera parte (Ley 1381, 2010).

Muyuy (2014) destaca otras disposiciones anteriores a la Ley 1381 que también
propenden por la proteccién de los derechos lingiiisticos: la Ley 115 de 1994 (Ley
General de Educacién), en su Capitulo 3 de “Educacién para grupos étnicos” (ar-

ticulos 55-63) y el Decreto 804 que la reglamenta, y la Ley 397 de 1997:

por la cual se desarrollan los Articulos 70, 71y 72 y demds articulos concordantes
de la Constitucién Politica y se dictan normas sobre patrimonio cultural, fomentos
y estimulos a la cultura, se crea el Ministerio de la Cultura y se trasladan algunas

dependencias. (Ley 397, 1997)

Actualmente se revisa la conceptualizacion de la “etnoeducacién”, con
la reclamacién de los pueblos indigenas por la conformacién de un Sistema
Educativo Indigena Propio, sobre el cual labora actualmente la Comisién Na-
cional de Trabajo y Concertacién de la Educacién para los Pueblos Indigenas
(Contcepi, 2012).

Como senala Landaburu (2014), a pesar de contar con los instrumentos legales,
el avance en su aplicacion e implementacién es lento y presenta multiples desafios:
el aseguramiento de la continuidad en la disposicién y voluntad politica para su
cumplimiento; la conformacién y entrenamiento de un equipo humano inmen-
so; la continuidad de la labor investigativa sobre la situacién de las lenguas; y la
comprensién de la complejidad y diversidad de las situaciones sociolingiiisticas y

educativas actuales, para adecuar la politica a ellas.
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Muyuy (2014) advierte ademds sobre la necesidad de una adecuacién institu-
cional que se base en la apropiacion consistente de los conceptos que sustentan las
politicas publicas y la renovacién de las metodologias de trabajo.

También se requieren cambios profundos en la sociedad que permitan que la

normatividad se refleje en la vida, como expresa Gonzélez Garzén:

para el desarrollo de ese propésito de igualdad de las lenguas o bilingiiismo
equilibrado, hace falta poner en las mismas condiciones no solo las lenguas, sino las
sociedades que las hablan. Mientras se siga aspirando a un contacto lingiiistico sin
conflicto en medio de la situacién desigual de sus pueblos tendremos asegurado el

fracaso. (Gonzdlez Garzén, 2013, p. 6)

4. Vitalidad y viabilidad de las lenguas colombianas: ;“Nadie sabe
lo que tiene hasta que lo ha perdido™?

;Qué sabemos sobre la vitalidad y viabilidad de las lenguas colombianas? A
fines del siglo xx nos maravillamos de encontrar que Colombia era un pais con
inmensa riqueza lingiiistica, con un inventario de 68 lenguas nativas que incluye
65 lenguas indigenas, dos lenguas criollas (palenquero y creole sanandresano) y la
lengua romani*. Tales lenguas tienen origen variado: ocho son lenguas aisladas, 57
pertenecen a 13 familias lingiiisticas americanas, dos son criollas y una pertenece
probablemente a la familia indoeuropea (para detalles sobre esta diversidad, véase
Landaburu, 2000; 2004-2005).

En los albores del siglo xx1, gracias al inicio en el proceso de conocimiento
sobre la situacién sociolingiiistica de las lenguas emprendido en el marco de los
autodiagnoésticos realizados por el Consejo Regional Indigena del Cauca, en 2006,
y el pPDE (Mincultura, 2009, p. 11), nos enfrentamos al peligro inminente de que
tal diversidad desaparezca, aunque ain es rescatable (Mincultura, 2009, p. 41),
siempre y cuando se emprendan las acciones previstas en la politica lingiistica,
y los hablantes continten con sus esfuerzos e iniciativas locales y en la lucha por

reivindicar sus derechos.

4 Como anota Landaburu (2004-200s, p. 3), es necesario tener en cuenta las dificultades que
representa la cuantificacién definitiva de las lenguas, dados varios factores: a) si se deben tener
en cuenta grupos fronterizos con asentamientos mds o menos estables en Colombia, b) el
surgimiento de testimonios sobre lenguas que se crefan extintas y ) si se deben incluir, o no,

variantes cercanas dentro de una misma lengua.
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Actualmente no conocemos el niimero de personas que hablan lenguas nativas
en nuestro pais. Solo se cuenta con la informacién de hace diez anos, proporcionada
por el censo de poblacién del DANE (2005). En él, 1392 623 personas se consideraron
a si mismas como pertenecientes a pueblos indigenas, 4 857 al pueblo rom, 30 565
a la comunidad raizal de San Andrés y Providencia, y 7 470 al pueblo palenquero.
Solo 635 645 personas declararon ser hablantes de lenguas nativas.

Segin Landaburu (2014), aparte de la diversidad lingiiistica, otros factores
importantes que condicionan la realidad lingiiistica y que se han de tener en cuenta
para la politica y planificacién lingiiistica son: el tamafo poblacional (pues no es
igual el tratamiento para una lengua hablada por solo cien personas que para una
hablada por 500 000), la adscripcién regional (que implica distintos escenarios
geogrificos, politicos, sociales y culturales) y la situacién de la escuela y de la lec-
toescritura en lengua nativa y en castellano.

En cuanto al tamafio poblacional: 31 lenguas son habladas en pueblos de me-
nos de mil personas, 19 son habladas en pueblos con entre 1 000 y 7 000 personas,
doce son habladas en pueblos entre 7 000 y 50 000 personas, y solo tres lenguas
son habladas por mds de 50 0oo personas. En relacién con la adscripcién regional:
en Amazonia se hablan 38 y en la Orinoquia trece, mientras que en el Caribe y el
nororiente andino siete, y en el Pacifico y occidente andino otras siete (Landaburu,
2014).

Aunque se realizaron autodiagnésticos sobre una veintena de lenguas nativas
colombianas, solo se cuenta con el andlisis parcial de la situacién de dieciséis®: ette
taara, kofdn, kubeo, kurripako, namtrik, nasa, palenquero, puinave, siliba, sikua-
ni, tikuna, tukano, tule, waytunaiki, wiwa y wounan. Los resultados indican que
ninguna de las lenguas estudiadas tiene la pervivencia asegurada, de acuerdo con
los factores para evaluacién de vitalidad de la Unesco (ppDE, Mincultura, 2009, p.
28-29; Bodnar, 2010).

En cuanto a la competencia comunicativa, en los pueblos encuestados se encon-
traron tres tipos de situaciones: a) lenguas que estdn en serio proceso de pérdida, con
un alto ndimero de no hablantes, numerosa competencia parcial en lengua nativa y
competencia normal minoritaria: ette taara, kofdn, saliba y palenquero; b) lenguas

por debajo del promedio de competencia en lengua nativa de los pueblos encuestados,

s Bodnar (2010) sefiala que los datos de seis pueblos mds se estaban procesando y analizando
en la Universidad Externado de Colombia y que esta misma institucién estd elaborando un

proyecto de investigacién para dar continuidad a los autodiagndsticos.
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con sectores significativos de no hablantes y de personas con competencia parcial,
y competencia normal que apenas alcanza la mitad de la poblacién: wiwa y tikuna;
c) lenguas fuertes, con alta competencia normal en lengua nativa y bajo nimero
de no hablantes y de hablantes con competencia parcial: tule, wounan, puinave,
kurripako, sikuani, kubeo y tukano (Mincultura, 2009, p. 26-27).

Con base en los datos analizados, se presenta una clasificacién preliminar de
lenguas segin su viabilidad, asi: a) lenguas en peligro severo: ette taara, siliba,
kofdn; b) lenguas definitivamente amenazadas: palenquero, nasa, namtrik, sikuani,
tukano, wiwa, tikuna; ¢) lenguas no seguras: tule, wounan, puinave, kurripako y
kubeo (Mincultura, 2009, p. 29) y waytu (Bodnar, 2010).

Basado en datos de la encuesta realizada en el marco del PPDE, Girdn (2010)
observa, entre otras cosas, tendencias interesantes respecto de la escolaridad, com-
petencia en castellano y lengua nativa, y competencia en lectoescritura en lengua
nativa: a) la escolaridad en los pueblos nativos solo ha alcanzado un mediano cu-
brimiento en las tltimas tres décadas; b) hay correlacién entre el grado de peligro
de la lengua y el nivel de competencia en castellano: mientras que los hablantes de
lenguas en peligro tienen alta competencia en castellano, los de lenguas relativamente
fuertes presentan moderada habilidad en castellano y los de lenguas fuertes tienen
escasa habilidad en castellano; c) hay correlacién entre la alta escolaridad, la escasa
habilidad para hablar bien la lengua nativa y una alta competencia en castellano;
d) solo unas dos quintas partes de la poblacién de los pueblos encuestados lee y
escribe la lengua nativa.

Los resultados de los diagnésticos cualitativos desarrollados por la Divisién
de Poblaciones (Ministerio de Cultura) a partir de 2010, sobre cincuenta lenguas,
se encuentran publicados en la pdgina “Mapa sonoro de las lenguas de Colombia”.

Los datos proporcionados por estos informes se deben tomar con precaucién®. No

obstante, en ellos son observables algunas tendencias interesantes. a) La transmisién

6 Aunque en el mapa se presentan 65 lenguas, no hay informacion asociada para andoque y
yuhup; la informacién sobre embera no proporciona datos sociolingiiisticos. Para las quince
lenguas estudiadas en el marco del PPDE, se ofrecen recuentos de los datos del informe de
Mincultura (2009); para las cincuenta restantes, se presentan breves informes que pretenden
evaluar los factores de vitalidad de la Unesco. Sin embargo, los resultados son dificilmente
interpretables por la manera heterogénea y la falta de sistematicidad con la que se presenta la
informacién. Por una parte, no se puede tener certeza sobre la fiabilidad de la informacién,
pues no se exponen los métodos de recoleccién y analisis (sitios donde se realizaron las
entrevistas, nimero de personas entrevistadas, técnicas de muestreo), ni se presentan los
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intergeneracional de la lengua estd siendo interrumpida en casi todos los pueblos
en mayor o menor medida, pero es especialmente fuerte en donde la instruccién
escolar se produce en castellano y donde hay presencia fuerte de medios masivos
de comunicacién en castellano, como la televisién y la radio. b) Los pueblos con
lenguas mds fuertes, en términos de transmisién intergeneracional, tienen, en su
mayorfa, planes etnoeducativos y al menos algo de instruccién escolar en lengua
nativa; sin embargo, hay pueblos donde hay instruccién escolar en lengua nativa
pero ya no hay transmision intergeneracional. ¢) En la serie de recomendaciones
ofrecidas al final de algunos informes se nota una tendencia a creer que la creacién
de alfabetos, de materiales educativos y su aplicacién en escuelas bilingiies son la
solucién a los problemas de retroceso de las lenguas.

En conclusién, a pesar de los esfuerzos emprendidos para determinar la situa-
cién de las lenguas en el pais, la informacién disponible senala el estado global
de la situacién, derroteros, retos y problemdticas, pero atin es poco lo que se sabe
sobre las particularidades de la realidad de uso de las lenguas nativas, asi como de
su presencia en la escuela.

Para el disefio de estrategias eficaces se requiere mayor precisién en la infor-
macidn: las encuestas realizadas se basan en lo que la gente dice que hace con las
lenguas y no, como seria deseable, en lo que la gente realmente hace con las lenguas;

es necesario dar continuidad al proceso de andlisis de informacién sobre la veinte-

criterios de analisis; en la mayoria de los informes no se citan las fuentes secundarias de

la informacion (y si se citan, solo en pocos casos hay bibliografia asociada) y en pocos
casos se usa la informacién disponible producida por lingiiistas profesionales. Por otra
parte, para los datos del nimero de hablantes se usan preferentemente datos del censo del
DANE de 2005, que no se pueden tomar como actuales, o de otras fuentes igualmente
desactualizadas. Finalmente, no se exponen los criterios usados para determinar el grado

de vitalidad y viabilidad de las lenguas, pero claramente no se siguen las indicaciones de la
Unesco; para el efecto, se ofrecen etiquetas tales como “vulnerable”, “en peligro”, “en serio
peligro”, “en estado critico”, “casi extinta”, pero en algunos casos varias de estas etiquetas
son usadas en la descripciéon de una misma lengua, en otros se usa la misma etiqueta para
rotular pueblos con situaciones descritas cualitativamente como muy diferentes, de manera
que no parece que se hayan usado criterios comunes definidos de antemano. Ademds, el
cardcter de “autodiagnéstico”, anunciado en el nombre del archivo correspondiente a cada
informe, se puede poner en duda al constatar que muchos de ellos son hechos con base en
fuentes secundarias (muchas veces obsoletas o no citadas), mientras que otros si revelan
observacion directa pero realizada por personas ajenas a los pueblos estudiados.
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na de lenguas estudiadas a profundidad y a la obtencién de informacién sobre las
demds lenguas, de las que hasta ahora solo tenemos breves bosquejos cualitativos.

Finalmente, también seria necesario tener en cuenta la informacién, desarrollada
en dmbitos académicos, disponible en los estudios lingiiisticos descriptivos reali-
zados en el pais, y mds concretamente en las investigaciones sociolingiiisticas, que
ofrecen modelos para analizar las dindmicas de contacto, cambio y desplazamiento
lingiiistico, los procesos de revitalizacién en curso y las situaciones de bilingiiismo,
como los de Ramirez Cruz (2003), Fagua Rincén (2004), Leturia Nabaroa (2010),
Chaparro Rojas (2011), Mejia Rodriguez (2011), Sanabria Rojas (2011), Gonzélez
Garzén (2013), Gonzédlez Castafio (2013), Diaz Montenegro (2013), entre otros.

A pesar de que el proceso atn estd en sus etapas iniciales, es un hecho que en el
pais existe hoy una conciencia creciente sobre los procesos de pérdida lingtiistica y
la necesidad de emprender acciones para revitalizar o mantener las lenguas. Como
siempre, la delantera la llevan los pueblos del Cauca y de La Guajira, que cuentan
con organizaciones politicas fuertes, y que en esta, como en todas las luchas, son
pioneros. El balance sobre las acciones desarrolladas por el PPDE en 2014 muestra
avances en la realizacién de actividades en los frentes de conmemoracidn, visibili-

zacién, reconocimiento y representacién’.

5. Algunas reflexiones

Con base en los estudios realizados sobre la situacién de las lenguas nativas
colombianas, sobresalen tres temas estrechamente relacionados entre si que requieren
reflexién e investigacién, que constituyen retos concretos a enfrentar y que entra-
fian gran complejidad para el desarrollo de la planificacién lingiiistica y educativa.

Los estudios revelan que la transmisién intergeneracional estd en franca de-

cadencia (o interrumpida) en la mayoria de pueblos; es un hecho obvio que las

7 DiaInternacional de la Lengua Materna y Dia Nacional de las Lenguas Nativas, Dia
Internacional de los Pueblos Indigenas, Fiesta de las Lenguas, Cuarto Encuentro de Lenguas
Criollas, convocatoria Estimulos, fortalecimiento de la lengua romanf, traducciones de la
Ley 1502 de seguridad social a waytu, jiw, siona y pisamira y del documento de la Unesco
“Decenio de los afrodescendientes” a palenquero y creole; conformacién y reuniones del
Consejo Nacional Asesor de Lenguas Nativas, formacién virtual en diversidad etnolingiiistica
y en traduccién e interpretacién, proceso de documentacién de las traducciones y elaboracién
de una ruta para la documentacién de las lenguas en riesgo: tinigua, achagua, siona, awa
pit, carijona, nonuya, totord, bard, barasano, piratapuyo, pisamira, cabiyary y tariano

(Mincultura, 2014).
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lenguas desaparecen si no hay transmisién. Igualmente, se constata la existencia de
gran diversidad de situaciones de bilingiiismo; es evidente que si se deja de hablar
la lengua propia es porque hay otra a la que se puede acceder, que es prestigiosa y
hablada por la sociedad dominante y que ocupa dmbitos de la vida social negados
alalengua nativa (medios de comunicacidn, sistema educativo, servicios judiciales,
de salud, etc.). Asi mismo, se confirma, como es previsto por los estudiosos del des-
plazamiento lingiiistico, que la escuela castellanizante influye en el desplazamiento
de las lenguas nativas y que, cuando la transmisién de la lengua nativa es apoyada
por la escuela, el resultado puede ser éptimo, pero que la escuela no puede suplir
la motivacién para hablar la lengua ni la transmisién familiar.

Numerosas son las razones culturales, sociales, histéricas, politicas y psicolé-
gicas por las cuales se ha llegado a tal estado de cosas. Se han dado algunos pasos
en la valoracién social y de los propios hablantes de las lenguas nativas, gracias a la
politica lingiiistica vigente, asi como a acciones emprendidas en el marco institu-
cional estatal y en el de las organizaciones de pueblos con largos procesos politicos
y sociales de reivindicacién.

Sin embargo, en la realidad cotidiana se sigue sufriendo la discriminacién y
exclusién de las lenguas, atin se mantiene la creencia y la prictica de que solo el
dominio del castellano permite obtener beneficios sociales, econémicos y politicos,
y en muchos lugares sigue vigente la escuela castellanizante y transmisora de valores
de la cultura dominante, incluso en pueblos con fortaleza en procesos educativos
propios.

Segtin Diaz Montenegro (2012), en el Cauca las lenguas contintian debilitdindose
a pesar de los esfuerzos realizados desde hace mds de treinta afios en las escuelas
indigenas. Este autor analiza tal resultado como producto de la contradiccién entre
el reconocimiento oficial de la multiculturalidad y la falta de cambios reales en las
relaciones entre los grupos sociales, que tiene como consecuencia la instituciona-
lizacién del uso de la lengua en la escuela y su descuido en el 4mbito familiar®.

En este contexto es necesario buscar respuestas a preguntas clave: ;cudles serfan
las razones para que los hablantes de lenguas en decadencia deseen y puedan revertir
tal proceso, sin que se produzcan cambios profundos en los factores que las han
llevado a tal estado? ;Es posible que los factores que suscitan la decadencia de las

lenguas desaparezcan de la vida social, aun con voluntad politica e institucional?

8  Este tipo de contradicciones no son exclusivas para el caso colombiano; son llamativas las

semejanzas en el andlisis de Hecht (2010) sobre la situacién en Argentina.
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“;Cudl es la motivacién que tiene que existir para seguir usando las lenguas mino-
rizadas? ;Qué es lo que lleva a usar estas lenguas cuando hay tantas oportunidades
de utilizar otras?” (Idiazabal, 2014) ;Cémo deberia ser la transformacién hacia un
sistema educativo que apoye los procesos de recuperacién lingiiistica?

Al preguntar a hablantes de nasa yuwe en el Cauca sobre sus motivaciones para
hablar su lengua, estos respondieron que su uso les permite expresar afectos, tener
un sentido de intimidad con sus seres queridos y allegados, que al hablarla sienten
conflanza en si mismos, que su prictica les da sentido de identidad y pertenencia
familiar y grupal, y que sienten que cumplen con una responsabilidad politica’.

Sichra (2014), en su andlisis de la experiencia de revitalizacién emprendida por
hablantes de quechua en Bolivia, resalta aspectos similares entre las motivaciones
de los padres de familia para transmitir su lengua a los hijos: el goce de aquellos por
oir a sus descendientes hablar la lengua nativa, el deseo de crear confianza en los
nifios revirtiendo la inseguridad lingiiistica y cultural que ellos mismos vivieron,
el sentido de responsabilidad de transmitir lo propio para fortalecer la identidad
familiar y étnica, la necesidad de transmitir la comprensién de la diversidad y el
respeto por ella, asi como la responsabilidad en cuanto hablantes (y profesionales
en educacion bilingiie e intercultural) de tomar en sus manos la tarea de preservar
la lengua.

Igualmente, hablantes de vasco y de occitano en Francia expresaron que su
motivacién para transmitir la lengua a sus hijos viene de la necesidad afectiva y el
sentido de responsabilidad de no dejar perder ese legado familiar'®. En los procesos
de mantenimiento y revitalizacién es necesario, entonces, idear estrategias para
promover motivaciones como las antes senaladas.

Los expertos reconocen que si bien la escuela es un dominio de actuacién im-
portante en el mantenimiento y renovacién lingiiistica, por ser instrumento para
la difusién de conocimiento y valores, y medio eficiente para valorizar las lenguas
transformando actitudes negativas, solo tiene un papel limitado en el mantenimiento
de la vitalidad lingiiistica (Fishman, 1991; Marti et al., 2006, p. 334).

La presencia de las lenguas nativas en la escuela puede contribuir positivamente
para apoyar los esfuerzos de los hablantes por recuperar, mantener y transmitir sus
lenguas (Reyhner, 1999), y su ausencia contribuye negativamente en la interrupcién

de la transmision intergeneracional (Marti etal., 2006, p. 334). Si la escuela responde

9  Diario de campo de Ana Marfa Ospina Bozzi. Caldono, Cauca. 27 de agosto del 2014.

10 Diario de campo de Ana Marfa Ospina Bozzi. Toulouse, Francia. 28 de noviembre del 2014.
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a la motivaci6n de los padres, podrd asegurar el conocimiento de la lengua nativa,
que es condicién necesaria para su uso, aunque no lo garantiza (Idiazabal, 2014).

Por lo tanto, en el caso colombiano son necesarios esfuerzos sustanciales para
fomentar las motivaciones de uso de las lenguas en el seno familiar y comunitario
de los pueblos nativos, pues sin ello es poco lo que la escuela puede hacer. También
se debe reflexionar sobre cudn compleja es la operacién de una escuela que apoye
las motivaciones de los hablantes y que, a la vez, supla las necesidades de un sistema
educativo incluyente y dé respuesta a la expectativa generalizada de un bilingiiismo
equilibrado™.

Si bien no se puede afirmar que lo que sigue sea el caso para todas las escuelas
en pueblos nativos, y sin querer ignorar ni demeritar los grandes avances realizados
en la construccion del sistema educativo en varios pueblos y los procesos de forma-
cién en educacion superior de los maestros, las siguientes observaciones —sobre
las lenguas de instruccién, el bi/multilingiiismo y la instruccién de la literacidad—
buscan ayudar a vislumbrar la complejidad de la situacién.

Lenguas de instruccién. Un tema fundamental es el de las lenguas de instruc-
cién y su distribucién en la escuela. Aunque las situaciones son bastante diversas, en
términos generales se puede decir que se presentan dos situaciones en las escuelas de
pueblos nativos colombianos: que la lengua nativa esté presente o que esté ausente.

En algunas escuelas (aun en aquellas donde la lengua estd presente), se observa
que sigue primando la prictica de la instruccién en castellano, incluso en la ense-
fianza de la lengua nativa. Se expresa la creencia de que las materias solo se pueden
y deben impartir en castellano porque los estudiantes serdn evaluados en esta lengua
(Pruebas Icfes, Saber) y solo asi podrdn acceder a niveles superiores de educacién.

Se argumenta —no sin razén— que es insuficiente el nimero de maestros
formados para dar instruccién en lengua y que se carece tanto del metalenguaje
necesario como de materiales diddcticos adecuados. Ademds, existen situaciones
en las que los maestros, o al menos parte de ellos, no son hablantes de la lengua
nativa (porque la perdieron, porque hablan una distinta o porque no son nativos).
A pesar de la existencia de proyectos educativos institucionales y proyectos edu-
cativos comunitarios que reconocen el valor de la lengua nativa, es una realidad

que numerosos maestros (formados en escuelas castellanizantes) no creen que la

11 Como lo expresa B. Muelas (Muelas & Ussa, 2008): “nosotros queremos un bilingiiismo

perfecto, que hable bien el guambiano y que hable bien el castellano”.
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instruccién en lengua sea posible; sobre todo, su gran limitacién es no saber cémo
hacerlo (Tobar, 2014).

Muchos padres de familia siguen exigiendo que la escuela sea el lugar donde
se enseiie el castellano y no la lengua nativa (y que esto debe hacerlo un maestro
no nativo), o bien con el argumento de que los nifos ya saben la lengua nativa, o
bien con el de que aprender la lengua nativa en la escuela no les va a servir para
acceder al mundo de los blancos.

Como ilustracién de lo antes expuesto, se transcriben a continuacién partes de
entrevistas a maestros de instituciones educativas en La Guajira'*:

Entrevista 1: la instruccién de todas las materias en lengua no es posible porque
cuando ellos se van a enfrentar a la universidad, o a las otras instituciones de bachi-
llerato en Riohacha nadie les va a hablar waydunaiki, todo el mundo les va a hablar
en espafiol.

Yo también les daba waytiunaiki, pero yo no lo hablo. Solamente manejo la gra-
mdtica, entiendo algunas cosas, entonces yo les daba era la gramdtica del waydunaiki
pero tenfa que utilizar como vehiculo la lengua espanola.

A partir de la formulacién de curriculo intercultural bilingiie se logré que algunas
compafieras ensefiaran el waydunaiki como primera lengua, y se ensenara el waytunai-
ki como lengua escrita. Pero todavia es un proceso que no estd desarrollado de forma
estable porque las compafieras solo ensefian lectoescritura en lengua cuando uno estd
pendiente de ellas, si no vuelven al espafiol como lectoescritura. Yo creo que se hubie-
sen logrado mds cosas positivas si realmente los docentes estuvieran concientizados de
que eso es importante y de que el nifio para su desarrollo cognitivo lo necesita, pero
ellos aqui no le dan la importancia a eso.

Entrevista 2: la percepcién del padre de familia es que la tarea primordial de la
escuela es que su hijo aprenda a hablar espanol. Ese es uno de los requerimientos de los
padres de familia, que de pronto no estamos de acuerdo con eso, pero esa es la peticién
que hay y tenemos que tratar de darle respuesta a eso. La idea que tienen ellos es que ya
hablan su waytunaiki, no tienen problemas, no es prioridad que les ensefie waytunaiki
porque ya ellos lo saben. Necesitan de la otra lengua porque cuando mandan un hijo

ala escuela es porque ¢l es el que le va a servir de intérprete, es él que les va a hacer las

12 Trabajo de campo de Ana Maria Ospina Bozzi. Entrevista 1, Municipio de Manaure, La
Guajira. 18 de marzo de 2014. Entrevista 2, Municipio de Riohacha, La Guajira. 19 de marzo

de 2014.
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gestiones ante el Estado, que si hay un problema de salud con el médico... todo eso,

en funcién de eso, y esperan de la escuela ese papel.

En esta direccién, es importante tener en cuenta la recomendacién de los ex-
pertos en cuanto a la necesidad de extender la ensefanza en y de lengua nativa a
todos los niveles de instruccién, pues si se limita a las fases iniciales se constituird
en desventaja para los alumnos que acceden a fases superiores y se reforzard la
percepcién de que es inadecuada (Marti et al., 2006, p. 335).

Bi/multilingiiismo. Respecto de la diversidad de situaciones de bi/multilin-
gliismo, presentamos a continuacién una muestra que no pretende ser exhaustiva
pero que ilustra la complejidad a la que nos enfrentamos; es necesario, ademds, tener
en mente que estas situaciones no siempre reflejan lo que pasa en un pueblo entero,
sino que varias de ellas pueden estar presentes en un mismo pueblo:

a) En un extremo se encuentra la situacién en que la lengua nativa es fuerte y se
sigue transmitiendo, de manera que los nifios en edad escolar son competentes
en lengua nativa.

b) En el otro estd la situacién en que la lengua nativa ya no es hablada, de modo que
los nifos solo son competentes en castellano.

¢) Entre ambos extremos se encuentra una variedad de situaciones intermedias:

1. Lalengua solo es hablada por la generacién de los abuelos, los padres pueden
tener competencias parciales, ya no hay transmisién de padres a hijos, y los
ninos son competentes en castellano.

2. Lalengua es hablada por las generaciones de abuelos y padres, pero ya no hay
transmisién o se encuentra debilitada; los nifios cuentan con competencias
parciales variables tanto en lengua nativa (por ejemplo, “entiende pero no la
habla”) como en castellano.

3. Lalengua nativa solo es hablada por segmentos de la poblacién, o sea que hay
nifos con competencias variables en lengua nativa y castellano.

d) Presencia de varias lenguas nativas en comunidades multiétnicas, conformadas
por personas provenientes de distintas tradiciones lingiiisticas, en las que se ha-
blan varias lenguas o se usa como lengua vehicular el castellano u otra lengua
nativa (por ejemplo, los cabiyari del bajo Apaporis hablan macuna).

Como se puede ver, resulta complejo idear procesos generalizables de ense-
fianza de las lenguas nativas en la escuela (y fuera de ella), especialmente en lo que
concierne a las situaciones intermedias expuestas en los numerales c.ii), c.iii) y d).

En las situaciones mds “simples” (monolingiiismo en lengua nativa o espafiol en

nifios en edad escolar), puede resultar provechoso el uso de la dicotomia “primera/
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segunda” lenguas para planear la instruccién de lengua (nativa o castellano): si
los nifios en edad escolar son competentes en lengua nativa y no en castellano, la
instruccién sobre lengua nativa puede ser abordada con metodologias propias para
el aprendizaje/adquisicién de una primera lengua, y el castellano con metodologias
propias para el aprendizaje/adquisicién de una segunda lengua; igualmente, si los
nifios son competentes en castellano, esta lengua puede ser abordada como primera
lenguay la lengua nativa como segunda. Pero, ;puede aplicarse de la misma manera
la dicotomia primera/segunda lengua a otras situaciones en las que la competencia
en las dos lenguas es variable o en las que hay multilingiiismo?

Para el caso en que la lengua nativa sea la segunda lengua, hay que tener cuida-
do de no confundir los conceptos de “segunda lengua” y “lengua extranjera” para
la adopcién de metodologias de ensefianza. Los aprendices de lenguas nativas son
diferentes en varios aspectos de los aprendices de lenguas extranjeras. En estos casos
es m4s util trabajar con base en el concepto de “lengua patrimonial” (en inglés,
heritage language), definida como una lengua con relevancia familiar particular para
un individuo, a la que se tiene cierto apego cultural, y que, si bien no se domina, se
tiene algiin conocimiento de ella mediante la interaccién familiar (Kagan, 2014).

En el caso en que la primera lengua sea el castellano, también se debe reflexionar
sobre sus particularidades para fomentar una ensefianza adecuada. ;Qué castellano
hablan los pueblos nativos colombianos? ;Cémo es el castellano que aprenden estos
nifos? O bien es una lengua aprendida de padres o maestros hablantes de lenguas
nativas (o sea, un castellano que tampoco es la primera lengua de quien la ensena),
o el castellano de maestros no nativos.

Instruccién de la literacidad. Otro aspecto relacionado con los anteriores es
la creencia de que la literacidad es la Gnica via para la ensenanza de las lenguas,
sean estas primeras o segundas. Se observa que las habilidades de lengua (primera
o segunda) promovidas en las pricticas escolares, en muchos casos se limitan a la
lectoescritura, y es escaso el estimulo a habilidades comunicativas orales (Tobar,
2014; Ospina®).

No obstante, en el caso del castellano como segunda lengua, ;cémo puede un
nifo aprender a leer y escribir de manera efectiva una lengua antes de haber apren-
dido a hablarla? Seria entonces necesario, como sugiere Tobar (2014), introducir
modelos de ensefianza en los cuales se adquieran competencias orales suficientes

en la segunda lengua antes de introducir la literacidad.

13 Trabajo de campo de Ana Maria Ospina Bozzi. 2014.

Forma y Funcién vol. 28, n.° 2 julio-diciembre del 2015. Bogotd, Colombia, 1ssN impreso 0120-338x—en linea 2256-5469, pp. 11-48



30

ANA MARfA OSPINA BOZZI

Igualmente, tanto en el caso de la primera como de la segunda lengua es
necesario adoptar estrategias eficientes para que la introduccién de la literacidad
posibilite una practica comprensiva y con sentido de la lectura y la escritura. Como
senala Tobar (2014), la ensefianza de lengua es desestructurada y por eso hay que
centrarse en pensar en cémo planearla de manera formal para que sea efectiva.

Algunas estrategias de ensefianza que han probado tener efectos positivos son
las que fomentan el aprendizaje natural (Ferreiro, 1983; Freinet, 1970); sin embargo,
tales estrategias suponen que los nifios estdn expuestos a contextos de literacidad
desde que nacen y que el proceso de aprendizaje/adquisicién de la lectura y escritura
se inicia naturalmente desde alli. El reto radica entonces en el hecho de que en la
mayoria de pueblos nativos colombianos atin tienen primacia los contextos orales,
y los nifios tienen escasas oportunidades de estar expuestos a la lectura y escritura
desde edades tempranas; esto significaria que para lograr resultados ptimos en los
nifios, de alguna manera hay que introducir también a los adultos en el mundo de
la literacidad, y a esta en la vida cotidiana de la gente.

En algunos casos se observan experiencias escolares de ensefianza de la lengua
en las que se fomenta la oralidad de la lengua nativa sin necesariamente pasar por
la lectoescritura. Sin embargo, estas son limitadas a la ensefanza y a la préctica
repetitiva de léxico memorizado escogido de uno o varios campos semdnticos (tales
como partes del cuerpo humano, partes de la casa, nombres de animales domésti-
cos y salvajes, nombres de fendmenos de la naturaleza). En algunos casos se llega a
introducir el léxico ensefado en oraciones que se aprenden de memoria y repiten.

A modo de ilustracién, se transcribe a continuacién parte del discurso de un
profesor que ensena lengua nativa mientras dibuja en el tablero animales y objetos.
Se trata de una clase semanal en primer grado de una escuela del Cauca, en una
poblacién donde la lengua solo es hablada por pocas personas mayores y algunos
adultos jovenes. Para efecto de la demostracién, las palabras dichas por el maestro

en lengua son transcritas con tres consonantes (v.g., bbb, ccc, ddd...):

Este se llama 6bb. También hemos visto otro sefior que se llama cec; digan cec.
Muy bien. ;Y ese? ;Qué es? ddd. Eso. Es el sol. Esto es ddd. También por aqui tenemos
a otra sefiora; otra sefiora se llama ;cémo? fff- Es la casa: fff; fff- ;Quién nos hace falta?
:La ggg? Vamos a ver si yo puedo hacer la ggg. Bueno, nifos, también por aqui al ladito
hay otro senor. ;Cémo se llama? hhh, hhh. ;Qué le falta? Las orejas, y la boca, y la

nariz. ;Qué le falta? Le falta el jjj. El bigote: jjj, el bigote. Muy bien ninos, tenemos
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entonces: bbb, cce, ddd, fff; ggg, bbb, jjj. ;Cudntos hay ahi? ;Qué hace falta? Digan en

lengua qué hace falta.”

Es clara aqui una concepcién escalonada del aprendizaje de la lengua, en la
que se cree que primero se aprende el [éxico, luego las oraciones y después a hablar.
Como sehala Rubin (1999), aunque no hay que desconocer el papel de la memoria
en el aprendizaje de las lenguas, la instruccién de memoria y préctica repetitiva no
es exitosa para desarrollar fluencia, pues hay gran diferencia entre acumular pala-
bras y oraciones y saber cémo usarlas en la comunicacién, incluyendo los aspectos
emocionales y personales del uso de la lengua.

En este sentido, es imperativo desarrollar métodos efectivos que fomenten mds
la adquisicién natural que el aprendizaje pasivo, motivando la produccién oral
contextualizada en précticas lingiiisticas con sentido, con funcién comunicativa
natural e interactiva. Ejemplos de materiales producidos en esta direccién son los
desarrollados por el Grupo de Estudios Lingiiisticos, Pedagdgicos y Sociocultura-
les®, los difundidos por el Nucleo de Educacién del Cabildo Indigena de Jambal6

(Cauca)', asi como el juego que se describe en la seccién 7.

6. Condiciones y caracteristicas de experiencias exitosas

Aungque es claro que en procesos de mantenimiento y revitalizacién lingtiistica
no hay férmulas aplicables a todas las situaciones y contextos, conocer recomenda-
ciones que se han hecho al respecto puede indicar caminos a seguir. El propésito
de esta seccién es resumir condiciones, caracteristicas y recomendaciones que son
vistas como necesarias para el éxito de procesos de promocidn, transmisién y en-
senanza de las lenguas.

Se sefialan como requisitos indispensables: un marco legal adecuado, politicas
publicas positivas y la adhesién y voluntad de la ciudadania por revitalizar (Baztarrica
& Bilbao, 2008). Fishman (1991) resalta ademds la necesidad de una democracia
cultural, en la que los esfuerzos por preservar y restaurar las lenguas se vean como

empefios que pueden llevar a apreciar la diversidad cultural y lingiiistica. En el

14 Trabajo de campo de Ana Marfa Ospina Bozzi. Registro sonoro clase 2. Municipio de Silvia,

Cauca. 29 de agosto del 2014.
15 heep://www.unicauca.edu.co/gelps/

16 Véase, por ejemplo, https://www.youtube.com/watch?v=jiknuvorarlo
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mismo sentido sefiala la necesidad de que el bilingiiismo sea visto socialmente como
algo enriquecedor y como puente entre culturas.

Entre los principios generales propuestos por Marti et al. (2006, p. 334), se
pueden resaltar: la importancia de que la recuperacion y revitalizacién abarque
todos los aspectos de la vida de una comunidad, incluidas las relaciones con otras
comunidades; la superacion de la jerarquizacién de las lenguas, especialmente en
dmbitos vitales; el establecimiento de objetivos claros y en coordinacién con las
comunidades; y la necesidad de evitar actuaciones en dmbitos aislados.

Reyhner (1999, p. v) sefala que la revitalizacién lingiiistica necesariamente va
acompafiada de la revitalizacién cultural, de manera que las acciones para fomentar
la retencién de la lengua deben estar ligadas y hacer parte de la retencién cultural.

Entre los factores que intervienen en esfuerzos exitosos por el mantenimiento
de las lenguas minoritarias, es decisiva la participacién de los pueblos interesados,
su conciencia de que el proceso estd en sus manos y debe ser regulado por ellos
mismos, y la necesidad de que se establezcan claras fronteras sociales para dar a las
lenguas minoritarias un papel exclusivo en las actividades del hogar y la comunidad
(Fishman, 1991).

En otras palabras, aunque se tenga asegurada la condicién de tener a disposicién
una politica lingiiistica favorable, para mantener vivas las lenguas minoritarias,
corresponde a los pueblos que detentan este legado el empefo por su salvaguarda,
pues son ellos quienes pueden reivindicar sus derechos lingiiisticos.

La clave para el mantenimiento de las lenguas minoritarias es la preservacién de
la transmisién intergeneracional en el hogar y en la comunidad, 4mbitos donde se
puede asegurar que los ninos hablen la lengua; y una vez logrado este propésito,
se pueden desarrollar las demds estrategias necesarias (Fitshman, 1991; Baztarrica
& Bilbao, 2008).

El compromiso comunitario y sentido de solidaridad de grupo es también ca-
racteristica de las experiencias exitosas (Rubin, 1999; Anonby, 1999). Ello involucra
la toma de decisiones tales como el rol que deben asumir las comunidades locales
y el hogar en la renovacién de la lengua, el establecimiento de politicas locales
explicitas respecto del lugar que debe tener la cultura tradicional y la lengua en las
escuelas, la eleccién de los instructores de lengua y las vias para su entrenamiento,
y la reflexién en torno a cudndo y dénde la lengua escrita y hablada serd valorada
y usada (Rubin, 1999).

La participacién comunitaria también tiene que ver (especialmente para pueblos

con muchos hablantes y variaciones dialectales) con la reflexién y decisiones sobre
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la necesidad (o no) de la estandarizacién, la normalizacién y la codificacién. En
este sentido, algunos abogan por la creacién de instituciones especificas que sirvan
como “autoridad lingiiistica” para orientar la toma de decisiones, el desarrollo de
politicas lingiiisticas, la planeacién, el desarrollo, la implementacién y la evaluacién
de los programas que se emprendan (Rubin, 1999).

Otro aspecto relacionado es la concientizacién y sensibilizacién de los hablantes
(y de los no hablantes) sobre aspectos como los siguientes, expuestos por Littlebear
(1999) y Anonby (1999): la relevancia espiritual de sus lenguas como base de su so-
berania; la urgencia de concentrarse en el trabajo con la juventud para demostrarle
que las culturas y lenguas propias son viables y valiosas; la necesidad de crear es-
pacios para promover la confianza en el uso de la lengua entre los semihablantes; y
la utilidad de desarrollar tolerancia en los hablantes mayores hacia los esfuerzos de
los neohablantes. Al respecto, es ilustrativo el siguiente testimonio de una hablante

palenquera animadora del proceso de renovacién de la lengua:

El temor de mucha gente es que cuando hablamos la lengua, los viejos siempre
nos dicen que no lo estamos haciendo bien, que estamos revolviendo castellano y
lengua. Por eso muchos se cohiben, porque sienten ese temor a que los regafien y les
digan: “Usted no sabe hablar”."”

Igualmente, la comprensién de la necesidad de transmisién intergeneracional
(Littlebear, 1999) incluye la disposicién a que esta sea de doble via: de mayores ha-
blantes a menores no hablantes, y de menores neohablantes a mayores no hablantes
(como lo demuestran las estrategias expuestas por Greymorning, 1999).

Reyhner (1999) apunta ademds que el diagnéstico sobre el estado de salud de
una lengua y sus condiciones locales es un requisito necesario para determinar cudles
son las acciones a seguir, pues lenguas en distintas situaciones requieren de acciones
diferentes para las que hay que establecer una jerarquia de prioridades y necesidades.

Una vez se conoce en qué estado se encuentra la lengua, hay que establecer metas
realistas y concentrarse en el disefio de métodos, materiales y técnicas motivadoras
apropiadas para cada situacién (Reyhner, 1999). La programacién de actividades no
adecuadas para una situacion particular seguramente conducird al fracaso: por ejemplo,

17 Trabajo de campo de Ana Maria Ospina Bozzi. Registro sonoro, conversatorio sobre
ensefianza de lengua palenquera con animadores culturales. San Basilio de Palenque, Bolivar.

1 de abril de 2014.
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es necesario desarrollar competencias orales antes que competencias de lectoescritura
(Anonby, 1999). Reyhner (1999) ofrece una sintesis de actividades recomendables para
cada una de las etapas de vitalidad de las lenguas propuestas por Fishman'®.

Parks et al. (1999) sefialan que la planificacién requiere tener en cuenta, como
variables, el tamafno de la comunidad de hablantes, el grado de interés comunitario
por el mantenimiento de la lengua, y los talentos e intereses de los individuos que
desarrollan e implementan el programa (v. g., trasfondo educativo, habilidades,
nivel de conocimiento de la lengua).

Watahomigie y Yamamoto (1992) exponen como requerimiento en la formacién
de los maestros, la inclusion de aspectos lingiiisticos, psicolingiiisticos y pedagégicos,
pues no se puede ensenar lengua nativa simplemente por ser hablante.

En la misma direccién, Pérez Lépez (2014) contempla la necesidad de preparar
distintos tipos de formadores: para la ensenanza formal, se requiere la instruccién
de maestros hablantes que sepan reflexionar sobre las caracteristicas estructurales y
comunicativas de sus lenguas, que conozcan metodologias de ensenanza de primeras
y segundas lenguas, asi como metodologias para el diseio de programas, secuencias
diddcticas y materiales diddcticos. Para la transmisin, es necesario preparar a los
hablantes mayores en el aprendizaje de técnicas de transmisién (tales como juegos)
y en las caracteristicas que tienen los aprendices de lengua. Para la sensibilizacion,
se deben preparar facilitadores (no hablantes o hablantes) con bases en metodologias

de andlisis lingiiistico, ensenanza e intervencién comunitaria.

18 Etapa 8 (solo algunas personas mayores hablan la lengua): documentacién, programas de
“Aprendiz de lengua”. Etapa 7 (solo adultos que estdn m4s alld de la edad de criar nifos hablan
la lengua): programas de inmersién. Etapa 6 (algtn uso intergeneracional de la lengua):
desarrollo de lugares donde se anime, proteja y use exclusivamente la lengua; animacién de
transmisién intergeneracional. Etapa 5 (la lengua todavia estd bastante viva y es usada en la
comunidad): promocién y reconocimiento de esfuerzos de literacidad, prestigio y uso. Etapa
4 (lalengua se requiere en la ensefianza primaria): métodos de instruccién por inmersion;
promocion de lectura, escritura y de habilidades de lenguaje de alto nivel; desarrollo de
programas bilingiies de doble via; desarrollo de libros de texto para instruccién en lengua.
Etapa 3 (la lengua se usa en negocios y en 4reas de trabajo menos especializadas): promocién
de la lengua en el trabajo; desarrollo de vocabulario para el trabajo. Etapa 2 (la lengua es usada
por gobierno local y en los medios masivos en la comunidad): promocién de escritura de la
lengua en instituciones gubernamentales y negocios; promocién de medios de comunicacién
en lengua. Etapa 1 (algo de uso de la lengua en niveles altos del gobierno y en la educacién
superior): instruccién en lengua en el dmbito universitario; promocién, reconocimiento y

desarrollo de literatura.
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El eje de la ensefianza de lengua se entiende como un proceso planificado y
consciente, que requiere de la formulacién de programas de estudio, la formacién
de profesores, el establecimiento de referenciales de competencias y la produccién
de materiales diddcticos (Pérez Lopez, Vergara & Montero, 2014).

Rubin (1999) resalta la necesidad de establecer metas claras sobre el nivel de
fluencia deseado para cada etapa de aprendizaje (pasivo, simbdlico, funcional,
fluido, creativo), lo que permite determinar el alcance que tenga el curriculo y las
secuencias diddcticas adecuadas.

Como parte de la planificacién es importante la reflexién sobre la intro-
duccién de la lectoescritura en la ensenanza. Reyhner y Tennant (1995) apuntan
que la introduccién de la literacidad no se debe ver solo como una ayuda escrita
para el aprendizaje de la lengua, pues es ademds una herramienta poderosa de
aprendizaje y autovaloracién de la misma. Estos autores sefialan que, para su
introduccién, es necesario el desarrollo previo de una ortografia viable, asi
como la existencia de material de lectura hecho con la participacién de ha-
blantes nativos y con base en una adecuada documentacién y conocimiento de
estructura de la lengua.

La investigacién sobre estilos y estrategias de aprendizaje de los estudiantes
puede dar luces sobre los usos e implicaciones de la lectoescritura en la ensenanza
(Bennett, Mattz, Jackson & Campbell, 1999) y de los mejores métodos para en-
senarlas (Hirst & Slavik, 1990). Finalmente, es necesario ponderar los dominios y
funciones a los que la introduccién de la lectoescritura apunta y a las repercusiones
culturales que tendrd su insercién en la sociedad (Bielenberg, 1999).

De otra parte, los esfuerzos exitosos muestran que tanto la planificacién como
la ejecucion de programas requiere de modelos colaborativos que involucren equipos
mixtos e interdisciplinarios de hablantes, no hablantes, lideres, padres de familia,
maestros, administrativos, funcionarios, lingiiistas, pedagogos, etc. (Watahomigie
& Yamamoto, 1992; Flores Farfin & Ramallo, 2010).

La revisién de las experiencias citadas en esta seccion indica que, tanto para la
enseflanza como para la transmisién, los modelos mds exitosos son los centrados
en la adquisicién y no en el aprendizaje, en el aprendiz y no en el instructor, en la
comunicacién y no en la gramadtica, en la cooperacién y no en el individualismo.

Reyhner y Tennant (1995) proponen ademds, como principios bdsicos, el uso
de contextos reales o realistas, la planeacién de contenidos con alto interés para los
aprendices, el ajuste del ritmo de instruccion a los progresos de los estudiantes y la

correccién por medio del ejemplo.
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Hirsty Slavik (1990) resaltan la necesidad de tener en cuenta, para la ensenanza
de lenguas, el impacto de los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes y
de las diferencias culturales sobre el aprendizaje. Proponen, como estrategias opti-
mas para el aprendizaje de las lenguas nativas en general, aquellas que maximizan
oportunidades para el uso de canales maltiples (visual, auditivo, cenestésico) en
contextos cooperativos que promueven mayor motivacién, mejores actitudes hacia
la materia y el instructor, y mayor autoestima. En particular, recomiendan estas
estrategias para la ensefanza de la lectura.

Sila meta es el logro de hablantes fluidos que mantengan y transmitan la lengua
a generaciones futuras, es necesario pasar de niveles de fluencia pasiva y simbdlica a
niveles de uso funcional, fluido y creativo (Rubin, 1999). Para ello, algunos modelos
y métodos exitosos en la ensenanza y transmisién de lengua nativas son los que se
describen a continuacién.

El modelo “Aprendiz de lengua” (Hinton, 1994, citado en Reyhner 1999),
en el que un hablante mayor trabaja directamente con un joven aprendiz que luego
transmitird la lengua a los mds jovenes, es recomendado para lenguas en las cuales
quedan pocos hablantes mayores o ancianos, que no siempre estin dispuestos o tienen
la capacidad para enfrentar grupos de aprendices. Un ejemplo de la aplicacién de
este modelo es el Programa Madre/nifio Arapaho, en el que ancianos transmiten, a
madres y padres, el lenguaje de crianza y cuidado de los nifios (Greymorning, 1999).

El modelo de inmersién es sugerido por Reyhner como estrategia para recu-
peracion de lenguas que solo son habladas por adultos que no estdn criando nifios.
Consiste en organizar actividades desarrolladas completamente en la lengua que se
quiere aprender, de manera que los aprendices sean puestos en contacto directo con
la lengua, tal como ella es practicada naturalmente (Bouillon & Descamps, 2011,
p. 10%, citado en Vergara, 2014). Este modelo fue utilizado en Canad4, en los afos
sesenta, para el aprendizaje de francés en contexto angléfono; en Europa, en los
afos setenta, para el aprendizaje de vasco, cataldn, breton y occitano; en los anos

noventa, en Nueva Zelanda, para el aprendizaje del maori; y en Hawdi, para el del

19 Hinton, L. (1994). Flutes of fire: Essays on California Indian languages. Berkeley, California:
Heyday Books.

20 Bouillon, H., y Descamps, M. (2011). Limmersion linguistique par la pratique — Le cas de
I’Ecole primaire de Court-Saint-Etienne. En Hiligsmann y Beheydt (Ed.), Au travail en

immersion. Actes du colloque (pags. 9-31). Louvain-la-Neuve: Presses Universitaires de Louvain.
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hawaiano, y luego ha sido integrado tanto a programas de revitalizacién como a
programas de ensefanza en varias partes del mundo (Vergara, 2014).

La experiencia de inmersién desarrollada por los maori de Nueva Zelanda
consiste en programas de inmersién para nifios en edad preescolar y para jévenes y
adultos: los “Nidos de lengua” son espacios donde los adultos mayores que hablan
bien la lengua proporcionan cuidados a nifos en edad preescolar, y logran que
estos adquieran la lengua antes de entrar a la escuela; los programas para adultos
consisten en retiros en los que los participantes comparten actividades diversas por
varios dias. De acuerdo con estos modelos, se han desarrollado también experien-
cias de inmersién cultural que consisten en vivir y trabajar por cierto tiempo en
un ambiente donde solo se habla la lengua y se practican actividades de la cultura
tradicional (Rubin, 1999).

Ajustado al modelo de inmersién, estd el método de “Aproximacién expe-
riencial al aprendizaje de lengua” (Experiential approaches to language learning),
en el que el aprendizaje se enfoca en hacer, mds que en escuchar y leer. Se busca
que la lengua tenga significado y relevancia para los aprendices, para lo cual se
combina su uso con el desarrollo de actividades (tales como recoger frutas, pescar,
preparar comidas, hacer objetos o bailar) que ofrecen oportunidades para hablar en
contextos naturales donde se desarrollan ademas habilidades de atencién, memoria
y motricidad (Rubin, 1999).

Un método que también sigue el modelo de inmersién es el de “Respuesta
fisica total” (7otal Physical Response), desarrollado por Asher para el aprendizaje de
segundas lenguas. Segtin Cantoni (1999), este método es interesante porque permite
a los estudiantes ser aprendices activos, produce resultados rdpidos y no involucra
el uso de lectoescritura; pero si bien es efectivo en etapas iniciales de instruccidn,
su utilidad es limitada para un aprendizaje mds avanzado, pues estd centrado en el
maestro y promueve Gnicamente habilidades receptivas.

Como extensién de este método Cantoni (1999) desarrolla el método de
“Narracién-respuesta fisica total” (7ozal Physical Response Storytelling), que
busca desarrollar habilidades narrativas, descriptivas y conversacionales, fomentar
la creatividad de los aprendices y poner atencién a los intereses individuales: el vo-
cabulario aprendido se incorpora a historias que son escuchadas, vistas, actuadas,
recontadas, leidas, escritas y reescritas.

El “Modelo de adquisicién de segunda lengua” (Second Language Acquisition
Model), desarrollado por Bickford, estd orientado a la prictica de escuchar la lengua.

Se enfatiza en sesiones con hablantes fluidos, quienes guian a los aprendices con el
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uso de objetos y fotos para incrementar lentamente el conocimiento de la lengua.
Los aprendices van grabando el vocabulario y las oraciones nuevas aprendidas, las
escuchan y transcriben (Anonby, 1999).

Un método centrado en el aprendiz y el aprendizaje es “La manera silencio-
sa: permitir aprender a los aprendices” (7he Silent Way: Letting learners learn),
desarrollado por Green. El maestro emplea siempre la lengua nativa pero lo hace
poco, y sobre todo anima a los aprendices a hablar y aprender a su propio ritmo,
mediante la construccién paulatina de habilidades en un ambiente que les brinda
seguridad y confianza (Rubin, 1999).

En cuanto a la produccién de materiales, se recomienda usar una multiplici-
dad de modos, soportes y medios cuyo diseno esté centrado en el aprendiz, con
fuerte componente ladico e interactivo. Son necesarios esfuerzos por hacer que la
lengua sea vista y escuchada lo mds posible, no solo en la escuela sino fuera de ella,
tanto en signos de la calle como en el uso de tecnologias de la informacién (radio,
computadores, videos, internet, CD-ROM, etc.) e impresos de varios tipos; se deben
disefar materiales que se puedan usar en el hogar y en situaciones comunitarias que
complementen y apoyen los programas escolares (Greymorning, 1999; Anonby, 1999).

Flores Farfdn (2013) recalca ademds la importancia de la participacién activa de
los hablantes en la concepcidn, disefio y produccion de materiales revitalizadores
que respondan a sus expectativas y valoraciones respecto de su herencia cultural y
lingiiistica, y que recuperen epistemologias locales (v. g. artes verbales y visuales)
para recrearlas en variados formatos que otorguen estatus a la lengua y despierten

el entusiasmo de sus usuarios.

7. Un aporte: juego para motivar el habla de lenguas nativas

El juego que se discute en esta seccién retine algunas de las caracteristicas de
los métodos y materiales para la promocién, transmision y ensefianza de lenguas
sefaladas en la seccién precedente. La experiencia que se presenta aqui tiene origen
en las reflexiones suscitadas a lo largo de mi trabajo como lingiiista con el pueblo
yuhup, en el Amazonas colombiano (1993-2014), de mi practica docente universitaria

y del andlisis antes presentado®.

21 Los yuhup son uno de los seis grupos de tradicién némade del noroeste amazénico. Su lengua
pertenece a la familia lingiifstica Mact-puinave (Landaburu, 2000), y es hablada por cerca de
quinientas personas dispersas en la regién fronteriza entre Colombia y Brasil. En Colombia,
unos cien yuhup viven en el Vaupés, en el drea del bajo rio Apaporis. Como consecuencia del

contacto inicial con otras sociedades, durante la segunda mitad del siglo xx, los integrantes
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Su concepcién y diseno nacen del deseo de buscar caminos de solucién a la
problemitica de la interrupcién de la transmision intergeneracional de conocimientos
culturales y lingiiisticos ocasionada por la presencia de la escuela.

Por un lado, los nifos pasan mds tiempo con el profesor —indigena de otra
etnia— que con los padres, de manera que se ha disminuido su participacién en
las précticas cotidianas de supervivencia (caza, pesca, recoleccién, horticultura); en
consecuencia, se han visto afectadas tanto su socializacién como el aprendizaje y
adquisicién de habilidades necesarias, de conocimientos del medio en el que viven
y de elementos culturales y lingiiisticos asociados.

Por otro lado, la instruccién escolar se imparte exclusivamente en castellano,
dadas las siguientes circunstancias: el profesor no es yuhup ni habla la lengua yu-
hup, los yuhup no han deseado la inclusién de su lengua en la escuela, ninguno de
ellos tiene formacién para asumir la tarea de maestro y solo en el 2014 expresaron
interés por el disefio de una grafia que codifique su lengua. Después de casi diez
anos de escolarizacién, los nifios y jévenes presentan competencia oral léxica y
gramatical limitadas en castellano, una competencia minima en lectoescritura,
pues apenas codifican y decodifican el alfabeto, y carecen de comprensién lectora
y de productividad escrita. Aunque los nifnos siguen hablando su propia lengua
entre ellos y con los padres, se nota ya la emergencia de actitudes negativas hacia
ellay el uso creciente del castellano en interacciones entre pares (especialmente en
situaciones conflictivas).

En este contexto, ;cémo motivar el mantenimiento en el uso de la lengua en el
dmbito familiar? ;Cémo suscitar la transmisién intergeneracional de conocimientos
en la lengua yuhup? ;Qué tipo de actividades colectivas pueden posibilitarlo? ;En
qué contexto espacio-temporal? ;Se incluye el dominio escolar? ;Qué medio usar?
¢Qué temas y dmbitos de la vida incluir? ;Por dénde empezar?

Como respuesta a tales preguntas se disefié un juego (que se describe mds ade-
lante) con gran potencial, pues logra sus objetivos de motivar el mantenimiento del
uso de la lengua en el dmbito familiar y de suscitar la transmision intergeneracional

de conocimientos en lengua nativa.

de la actual comunidad de Bocas de Ugd sufrieron un fuerte descenso demogréfico a causa de
enfermedades: de doscientos solo sobrevivieron cuarenta personas. Este proceso result en una
crisis social que provocé cambios que llevaron paulatinamente a la sedentarizacién. Aunque

la lengua atin es vital, su viabilidad se ve amenazada por el nimero reducido de locutores y la
escolarizacion en castellano (para mds informacién sobre los yuhup, véase Ospina Bozzi 2002,

2008, 2012).
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Por medio de la ludica, despierta entusiasmo, se orienta a la adquisicién por
transmisién inter e intrageneracional, se enfoca en el aprendiz en interaccién con sus
pares y con los expertos, se centra en la comunicacién y desarrolla distintos modos
de la expresion (oral, gestual); usa un contexto realista y culturalmente apropiado
de alto interés para los usuarios, se ajusta a su ritmo, se practica la correccién me-
diante el ejemplo, se recrean epistemologias locales, se fomenta el uso de canales
multiples (visual, auditivo, kinestético) en un contexto cooperativo, y se apoyan
las conexiones entre lengua y cultura.

También desarrolla habilidades orales descriptivas, en lengua nativa o en cas-
tellano, orientadas a la consecucién de un logro, con lo que propicia la creatividad
y fomenta la préctica de la inferencia y la deduccién. Puede servir como refuerzo
para la apropiacién del sistema de escritura y como apoyo para la instruccién escolar.
Adicionalmente, respalda la documentacién de un corpus de la lengua, ttil para los
hablantes y para el andlisis lingiiistico. Finalmente, se puede tomar como modelo
para realizar experiencias similares con otros pueblos en otras lenguas.

Para el disefio del material, la primera tarea fue escoger un tema: se eligié el de
los peces. Este despierta interés y entusiasmo entre nifos, jévenes y adultos, tanto
hombres como mujeres. Ademds, es de relevancia en el contexto social, econémico y
cultural, pues la pesca es actualmente la principal fuente de proteinas en la alimentacion.

La segunda tarea fue documentar el léxico asociado a este tema. Se registraron
en transcripcién fonética 213 nombres de peces, ochenta de los cuales se grabaron en
audio digital. Los datos fueron proporcionados por cuatro hombres (entre ellos, un
adulto mayor y tres jévenes adultos) y dos mujeres adultas jévenes. Como estimulo
para solicitar los nombres de los peces se utilizaron las fotografias del libro Peces
del medio Amazonas. Region de Leticia (Galvis et al., 2006) que se mostraron a los
hablantes en sesiones colectivas. Se observaba la fotografia y esta suscitaba con-
versaciones en lengua (y a veces en castellano): si conocian el animal, su nombre,
sus usos sociales, sus hdbitos y hébitat, asi como técnicas de pesca asociadas. Las
fotografias de cien peces, escogidos entre los mds comentados, fueron reimpresas
en tamafo postal y con ellas se disené un juego. El objetivo de este es inferir el
nombre de un pez a partir de la descripcion que de él hace un hablante. Se juega en
equipos que pueden ser de dos a cinco, y que preferentemente estén conformados
por personas de distintas edades.

La dindmica es sencilla: se reparten cinco cartas a cada equipo; el primero
elige una de sus cartas y describe el pez ilustrado en ella: sus caracteristicas fisicas,

hébitos alimentarios, hdbitat, usos sociales, creencias y conocimientos asociados,
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técnicas de pesca, etc. Los participantes pueden proponer preguntas hasta adivinar
el nombre. Siguen turnos hasta que los participantes quieran. Si se acaban las cartas
a un equipo, puede reponerlas del mazo.

Los participantes escogen entre dos posibles resultados del juego: a) si se adi-
vina el nombre del pez, la carta permanece en manos de quien la describié; si no
se adivina, la pierde; gana el equipo que tiene mds cartas al final. b) Si se adivina
el nombre del pez, la carta pasa a manos de quien la adivingé; si no se adivina, la
conserva quien la describid; gana el equipo que tiene menos cartas al final.

La experiencia piloto, realizada en el asentamiento yuhup de Bocas de Uga
(Vaupés), produjo excelentes resultados. Participaron con gran interés casi todos los
miembros de la comunidad, de todos los grupos de edad y de ambos sexos, fuera del
dmbito escolar (la escuela estaba cerrada por vacaciones). En un ambiente relajado
y abierto se produjo transmision intergeneracional de conocimiento en lengua. Los
mds jovenes adquirieron nuevo conocimiento y se retroalimenté el conocimiento
de todos. Se usé la lengua naturalmente en la interaccién durante el juego y en los
hogares: suscité la expresién del humor y la gestualidad, y motivé conversaciones
nocturnas con preguntas e historias de tradicién oral. Se sigui6é usando durante un
par de meses hasta que las fotos se desintegraron por uso y por humedad.

Como perspectiva, se contempla reimprimir el juego de los peces, lo que supone
la consecucién de autorizaciones y el estudio de un soporte y una impresién mds ade-
cuados, que se adapten al uso continuo y al clima hiimedo. En vista del reciente interés
por la escritura y la incipiente adopcién de una grafia para escribir en yuhup, se planea
incluir los nombres escritos en las cartas, para motivar la apropiacion de la lectoescritura.

Seguird la ampliacién del juego a otros campos del léxico, tales como otros
animales, plantas, objetos de la cultura material; para ello, serd necesario documentar
(registros visuales, sonoros y escritos) los items de los que atin no se tiene registro.

En el primer taller de alfabetizacién realizado con los yuhup (2014) se usé un
material similar, con fotos de otros animales, plantas y objetos, para realizar pricticas
de escritura de palabras. En una escuela rural de Totord, Cauca (2014), se usé otro
material adaptado al contexto, también con fotos de animales, plantas y objetos;
la experiencia se llevé a cabo en castellano y solo con nifios de un mismo grupo de
edad (8-10 anos). Ellos desplegaron sus habilidades comunicativas y compartieron
sus conocimientos con entusiasmo y alegria.

La creacién de materiales lidicos como este puede contribuir a motivar el
habla de las lenguas nativas, promoviendo asi la continuidad de la transmisién

intergeneracional lingiiistica y cultural.
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8. Conclusiones

La pérdida de la diversidad lingiiistica es un proceso global, y nuestro pais no
estd exento de este problema. De igual modo, en el mundo entero se estin dando
procesos a favor del mantenimiento y revitalizacién de las lenguas que indican
caminos posibles, dan esperanza de que haya posibilidades de éxito y muestran
que la tarea es de largo aliento.

En Colombia, la existencia de una politica lingiiistica explicita favorable ha
permitido iniciar acciones de diagndstico, visibilizacién, reconocimiento, formacién y
planeacién, pero atn es largo el camino por recorrer en el proceso de mantenimiento
y revitalizacién de las lenguas nativas. Para que la politica sea aplicable en todas sus
implicaciones, son necesarios cambios sociales de fondo; para ello, la sensibilizacién
sobre la valoracién de las lenguas y culturas nativas es apenas un primer paso.

Con el fin de adecuar la politica a las situaciones variadas es necesario conocer
mds y mejor la realidad sociolingiiistica de los pueblos nativos colombianos. Por
eso es imprescindible continuar los procesos de autodiagnéstico, ojald volviendo a
adoptar las metodologfas previstas en los inicios del PPDE. Ellas se podrian com-
plementar con otras de corte més cualitativo, que permitan conocer a fondo las
politicas y pricticas lingiiisticas explicitas e implicitas de los pueblos nativos del
pais. En este sentido, hay que recordar que la herramienta de los autodiagnésticos
fue concebida para todas las etapas del proceso, para valorar los progresos que se
realicen y la evolucién de las tendencias.

Para que el conocimiento que se vaya obteniendo sea aplicable, se deben con-
centrar esfuerzos por realizar los planes de salvaguarda —que son un importante
instrumento de planificacién de la politica— para todas las lenguas, desde las
que tienen mayor nimero de hablantes, conocedoras de sus derechos, hasta las
de comunidades pequenas y aisladas que ni siquiera perciben la amenaza ni estdn
enteradas de sus derechos lingiiisticos.

También es necesario asegurar que las acciones que se emprendan tengan
continuidad en el tiempo. Para ello es importante que las instituciones del Estado
(incluyendo las universidades) y las de los pueblos y organizaciones nativas se ade-
ctien a los objetivos de largo plazo de la politica. Esto supone una fuerte voluntad
politica de los gobiernos de turno, de los pueblos indigenas y de todos los actores
involucrados, para la conformacién y capacitacién de equipos humanos que trabajen
con metodologias colaborativas, interinstitucionales e interdisciplinarias.

Los resultados de las investigaciones realizadas ya trazan como campos de trabajo

concretos la transmisién y ensefianza de las lenguas; en esta direccidn, se requiere
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emprender acciones para motivar e impulsar tanto la transmisién intergeneracional
en las familias y las comunidades, como la instruccién de y en las lenguas nativas en
el sistema educativo. Esto supone la formacién de instructores de varios tipos y para
distintos niveles en conocimientos de lingiiistica, pedagogia y diddctica de lenguas,
capaces de enfrentar las situaciones de bi/multilingiiismo, hédbiles en el manejo de
métodos de ensenanza y produccion de materiales efectivos para la instruccion de
y en lenguas, y que contemplen la oralidad y la literacidad como complementarias.

A mi modo de ver, las acciones en torno de la formacién son un pilar fun-
damental en la construccién de un proceso consistente hacia el futuro. En esta
direccidn, es importante tener en cuenta la recomendacién de Marti et al. (2006,
p- 336), quienes consideran que “el objetivo prioritario del sistema educativo para
el nuevo milenio deberia formularse en términos de capacitacion lingiiistica”, y
yo afadirfa: de pedagogia y diddctica para el mantenimiento, revitalizacién y en-
senanza de lenguas. Las universidades tienen un papel que cumplir en esta tarea,
pues ya cuentan con un bagaje de conocimientos adaptable a las circunstancias; es
entonces posible el didlogo entre docentes e investigadores de varias disciplinas, y
de ellos con las instituciones y organizaciones que estdn al frente de los procesos
de mantenimiento y revitalizacién lingiiistica.

También es necesario y posible comenzar a actuar con pequefios aportes que
alienten, en la vida cotidiana de todos, el empefio por lograr un pais donde se viva

de veras el multilingiiismo y la multiculturalidad.
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