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Resumen

El presente articulo expone los resultados de la implementacion de TAC en los cursos de
lenguas clasicas de la Universidad de La Sabana. La incorporacion de las TAC obedece
a la necesidad de lograr que los estudiantes de Filosofia aprendan griego y latin de una
manera mas eficiente, amena y motivadora. Las TAC fueron elegidas a partir de los
resultados de la investigacion-accion, una metodologia que permite al docente reflexionar
sobre su quehacer pedagogico y transformarlo teniendo en cuenta las dificultades y
opiniones de los estudiantes. Gracias a la cuidadosa eleccion de TAC, se ha notado un
mejoramiento significativo tanto en el rendimiento académico, como en el ambiente de
las clases.

Palabras clave: tecnologias del aprendizaje y el conocimiento, investigacion-accion, principio
ecléctico; aula invertida; aprendizaje adaptativo; griego clasico, latin.

Abstract

This paper exposes the results of the implementation of LKT in the classical language
courses of the University of La Sabana. The incorporation of LKT is due to the need
for philosophy students to learn Greek and Latin in a more efficient, entertaining, and
motivating way. The LKT were chosen based on the results of the action research, a
methodology that allows the teacher to reflect on their pedagogical work and transform
it, taking into account the difficulties and opinions of the students. Thanks to the careful
selection of LKT, a significant improvement has been noted both in academic performance
and in the classroom environment.

Keywords: Learning and Knowledge Technologies (LKT), action research; eclectic approach;
fipped classroom; adaptive learning; classical Greek; Latin.

Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias Humanas, Departamento de Lingiiistica



TECNOLOGIAS DEL APRENDIZAJE Y DEL CONOCIMIENTO (TAC) EN EL AULA DE LENGUAS CLA-
SICAS: IMPLEMENTACION Y RESULTADOS EN LA UNIVERSIDAD DE LA SABANA

1. INTRODUCCION

La continua renovacion didactica de los cursos de lenguas clasicas en la Universidad
de La Sabana surge no solo de la necesidad de mejorar las clases y aprovechar al maxi-
mo el tiempo destinado para los cursos, sino también de la estimulacion del estudio
independiente y del aprendizaje fuera del aula. Esto se debe a que las clases deben
tratar de adaptarse en la medida de lo posible a los intereses y las expectativas de los
estudiantes de Filosofia, pues deben cursar en los primeros semestres dos niveles de
griego clasico y dos de latin, como parte fundamental de su formacion filoséfica. No
obstante, los cursos cuentan con pocas horas a la semana: dos sesiones de una y dos
horas para cada curso y nivel. Asimismo, la inclusion de tecnologias en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes resulta fundamental en una época en la que los jovenes
tienen un contacto permanente con ellas y usan aparatos electronicos para gran parte
de sus actividades diarias.

Debido a las necesidades y expectativas particulares de dichos estudiantes, desde
el segundo semestre de 2016 se empezaron a incluir cuestionarios autocorregibles de
morfologia en Virtual Sabana. En 2017 no solo se sigui6 con el proceso de inclusion
de Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), sino que también se deter-
minod que la metodologia de la investigacion-accion (IA) seria la mas apropiada para
transformar los cursos de lenguas clasicas en los afios subsiguientes. En efecto, cada
una de sus tres etapas (interés técnico, trabajo de campo e interés emancipatorio) toma
en cuenta los factores que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto se
debe a que la IA en el contexto educativo es una «metodologia de investigacion [que]
contribuye a la comprension y transformacion de la practica pedagogica, a través de
la reflexion en torno al quehacer profesional y de la participacion de los estudiantes»
(Reason & Bradbury, 2006, p. 6).

El objetivo de este articulo es describir como se ha venido transformando la di-
dactica de las lenguas clasicas en la Universidad de La Sabana por medio de la [A y
qué instrumentos se han utilizado en dicho proceso, cuya finalidad es ofrecer clases
mas amenas y motivadoras que incorporen el uso de TAC. La primera parte describe
dos ciclos de 1A llevados a cabo en los afios 2017 y 2018 y presenta los instrumentos
usados para la recoleccion de datos. Las siguientes secciones del trabajo corresponden
al desarrollo de las transformaciones pedagogicas y didacticas planteadas al final del
proceso investigativo partiendo de los resultados de los ciclos de IA. De esta manera,
la segunda parte explica como se ha aplicado el principio ecléctico (PE) en el aula de
griego y latin, un enfoque flexible y dinamico que le permite al docente elegir la me-

todologia de enseflanza mas apropiada para el cumplimiento de los distintos objetivos
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de sus cursos. La tercera parte expone como se trasladaron fuera del aula el repaso
de temas de gramatica y de memorizacion de vocabulario por medio del enfoque de
aula invertida (AI) y el uso de distintas plataformas virtuales para la comprension de
la introduccion de la Metafisica de Aristoteles (980a-982a). La cuarta parte propone la
utilizacion de la actividad «Leccioén» de la plataforma Moodle para que el estudiante
siga una ruta de aprendizaje personalizada que atienda a sus necesidades y dificultades
especificas, siguiendo los planteamientos del aprendizaje adaptativo (AA). La ultima
parte, dedicada a las conclusiones, revela el impacto positivo de la transformacion

didactica y el uso de TAC, asi como los retos para los futuros ciclos investigativos.

2. DE LA INVESTIGACION-ACCION A LA INCORPORACION DE
TAC EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUAS CLASICAS:
METODOLOGIA E INSTRUMENTOS

2.1. Primer ciclo de investigacion (2017)

2.1.1. Interés técnico

La primera etapa de este ciclo tuvo como objetivo hacer una reflexion en torno al
sistema de evaluacion aplicado por el profesor durante el segundo semestre académico
de 2016. Para cumplir con tal proposito, fue necesario disefiar el primer instrumento:
una encuesta de autoevaluacion que le permitiera al docente identificar las fortalezas
y debilidades de la evaluacion en sus cursos. Se partio de los preceptos tedricos de la
evaluacion formativa para su disefio, debido a que los examenes realizados durante el
semestre pueden aprovecharse para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.
De tal manera, el instrumento consto6 de las siguientes preguntas, orientadas a identi-
ficar aspectos relacionados con la planeacion de la evaluacion (Simpson-Beck, 2011),
la valoracion del proceso de aprendizaje (Bennett & Gitomer, 2009), la contribucion a
dicho proceso (Stiggins & Chappuis, 2011) y su utilidad en el desarrollo de los cursos
(Biggs, 1995), asi como la participacion de los estudiantes durante la determinacion
de los criterios de evaluacion, la programacion de las fechas y las actividades sujetas
a evaluacion (Van der Watering et al., 2008):

» ;Como se disefian las pruebas escritas?
Las pruebas se claboraron a partir de los textos de los manuales, tratando de tener
en cuenta los contenidos gramaticales vistos en clase y el vocabulario de los capitulos.

La primera parte del parcial estuvo dedicada a la evaluacion del vocabulario, por me-
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dio de un cuadro de veinte palabras en griego o latin, cuyo significado los estudiantes
debian proporcionar. La segunda parte consistio en la traduccion de diez oraciones
griegas y latinas al espafiol. La tercera a la traduccion de tres oraciones del espaiol al
griego o al latin, segun fuera el caso. Las oraciones eran parafrasis de los textos que
aparecian en los manuales.

+ (Las pruebas escritas evalian los contenidos vistos en clase?

Si. Considero que la eleccion y el parafraseo de las oraciones que aparecen

en el manual garantiza que se evalten los contenidos gramaticales vistos
durante el curso.

» (Losresultados de la evaluacion permiten una retroalimentacion efectiva?

El tipo de evaluacién no permite una retroalimentacion efectiva, ya
que consiste Unicamente en la correccion del parcial y depende de mi
memoria saber cudles son los errores de cada estudiante y los temas
dificiles de aprender.

» ;Los resultados de la evaluacion permiten a los estudiantes mejorar en su proceso de
aprendizaje?

Es dificil contestar con precision a esta pregunta. Supongo que la

correccion del parcial mostraba a los estudiantes qué debian estudiar en

mayor medida. También la nota seria un incentivo para esforzarse en el

siguiente corte.

+ (Los criterios de evaluacion son claros para los estudiantes?

En mi opinion si, pues al final de los capitulos se encuentra un resumen
de los contenidos vistos en clase y se refuerzan antes de cada evaluacion.

* (Se cuenta con un instrumento para que los estudiantes se autoevaluen y reflexionen

sobre su proceso de aprendizaje?

No.

* (Sehatenido en cuenta a los estudiantes durante el proceso?

No.

El analisis cualitativo de contenido de las respuestas del profesor advirtio la necesidad

de brindar una mejor retroalimentacion para los estudiantes que fuera mas alla de la
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ejemplificacion de los errores o las deficiencias mas comunes que recordara el docente
durante la calificacion de las pruebas escritas. También hizo evidente que el método
de evaluacion sumativa poco contribuia a mejorar el rendimiento de los estudiantes y

no les permitia participar de manera activa en ninguna fase del proceso.

2.1.2. Trabajo de campo

La segunda etapa de este ciclo consistio en la elaboracion de un sistema de evaluacion
que solventara las deficiencias observadas. Se determiné que, siguiendo el referente
teodrico de la evaluacion formativa, el estudiante deberia ser el centro de dicho sistema,
de modo que el alumno fuera consciente de su papel y responsabilidad en el proceso de
aprendizaje con la guia constante y colaboracion del profesor. Asi, la autoevaluacion
de los estudiantes fue la base sobre la cual las pruebas y el método de calificacion se
apoyarian. En efecto, los alumnos debian realizar primero una autoevaluacion de los
temas vistos en clase. Para ello, se disefid una e-rtibrica analitica en Moodle, cuyos
descriptores concordaban con el vocabulario y los contenidos gramaticales que se habian

explicado en clase. Se toma como ejemplo la e-rubrica del ultimo corte de Griego I1:

*  Del vocabulario del fragmento de la Metafisica de Aristoteles estudiado en clase, he
memorizado:
*  Poquisimas palabras.
*  Pocas palabras.
*  Suficientes palabras.
*  Muchas palabras.

*  Todas las palabras.

+ (Reconozco las distintas formas que toman los sustantivos segun el caso y la declina-
cion a la que pertenecen (la—tema en -o—, 2a —tema en -o— y 3a declinacion —en
consonante y temas en -1 € -v—)?

*  Nunca.

*  Con dificultad.

*  En algunas ocasiones.

*  Enlamayoria de las ocasiones.

*  Siempre.
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» /Identifico las formas propias de las voces activa y media de indicativo presente?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.

°  Siempre.

« ;Distingo los infinitivos (-ew/-ec6ar) sustantivados (con articulo) y su funcion?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  En algunas ocasiones.
*  Enlamayoria de las ocasiones.

*  Siempre.

* (Reconozco los participios sustantivados (con articulo) y su funcion?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.

*  Siempre.

+ (Identifico la estructura de las oraciones comparativas?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  En algunas ocasiones.
*  Enlamayoria de las ocasiones.

*  Siempre.

» ;Distingo la estructura de las oraciones completivas de infinitivo?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.

*  Siempre.
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* /Comprendo la estructura de las oraciones finales con iva?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.
°  Siempre.
* /Identifico las formas de singular y plural?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.

°  Siempre.

» (Puedo interpretar y traducir correctamente un texto en griego de mediana dificultad?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  En algunas ocasiones.
*  Enlamayoria de las ocasiones.

*  Siempre.

* (Resuelvo los ejercicios y hago las tareas que deja el profesor?
*  Nunca.
*  Con dificultad.
*  Enalgunas ocasiones.
*  Enla mayoria de las ocasiones.

°  Siempre.

+ Teniendo en cuenta las respuestas a las anteriores preguntas, mi nota de autoevaluacion
esde 0.0 a5.0:

» Comentarios, sugerencias, observaciones, quejas, etc.:
La evaluacion del docente se realizé mediante una e-rtibrica en una hoja de calculo

en Google Drive con los mismos criterios de la autoevaluacion, pero con una escala

numérica para determinar una nota, como puede observarse en la Tabla 1.
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Tabla 1. Ejemplo de evaluacion mediante una e-ribrica

Poquisimas Pocas Suficientes Muchas Todas las
Vocabulario pal?lbras ) palabras palabras palabras palabras
(0] (2) 3 4

Del vocabulario del
fragmento de la Metafisica
de Aristoteles estudiado
en clase, el estudiante ha
memorizado:

Gracias a la formulacion de la e-rubrica en la hoja de calculo, el estudiante podia
conocer de manera mas clara sus fortalezas y debilidades por medio de un grafico, ya
que cada uno podia consultar su hoja de calculo en la que se encontraban los mismos

descriptores y un grafico, como se muestra en la Figura 1.

Vocabulario
Declinacidn
Conjugacion
Infinitivo sust.
Participio sust.
Comparativas
Completivas de inf.
Finales con iva
Singular

Plural

Interpr. y trad.

Figura 1. Ejemplo de grafica de evaluacion

Debido a que la pregunta 13 de la autoevaluacion es abierta y la hoja de calculo
también, lo cual permite generar graficos generales del curso, el sistema de evalua-
cion en si mismo se convirtié en un instrumento valioso para la recoleccion de datos,
puesto que posibilita conocer la opinion de los estudiantes del curso y comprender las
dificultades que presentan, lo que contribuye a mejorar las clases y sus actividades.
Ejemplo de ello es el resultado general del curso que se ha puesto como ejemplo, cuyo

grafico muestra que el participio sustantivado es el tema gramatical que mas les costo
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comprender, por lo que en los cursos siguientes se procurd ofrecer mejores explicaciones
sobre el asunto (Figura 2):

Conjugacion

Plural

Singular
Declinacidn
Completivas de inf.
Vocabulario
Infinitivo sust.
Comparativas
Interpr. y trad.

Participio sust.

0.0 0.5 1,0 15 2,0 25 30 35 4,0 45 50

Figura 2. Ejemplo de grafica del resultado general del curso

2.1.3. Interés emancipatorio

En la tercera etapa, se elabord una encuesta anénima de respuesta abierta en Goo-
gle Forms, enviada por correo electronico. Este instrumento fue ideado para que los
estudiantes dieran su opinidn sobre el nuevo proceso de evaluacion, con el fin de hacer
los ajustes pertinentes teniendo en cuenta su opinion. Las preguntas fueron:

*  (Qué aspectos positivos podria sefialar del método de evaluacion que usa el profesor
para la evaluacion de cada corte?

*  ;Qué aspectos negativos podria resaltar en el sistema de evaluacion mencionado?

* (Alguna sugerencia relacionada con el proceso de evaluacion?

» Las respuestas mostraron un impacto positivo, tal como puede advertirse en los si-
guientes ejemplos:

* «Es un método en el cual uno puede memorizar y recordar lo aprendido en clase,
siempre es un método de evaluacion preciso con lo que vimos en el corte» (Latin IT).

+ «Tiene en cuenta el proceso de aprendizaje que cada alumno considera que ha tenido
en el corte» (Griego I).

No fueron sefialados aspectos negativos, pero, dado que las respuestas eran abier-
tas, los estudiantes aprovecharon el espacio para manifestar otro tipo de inquictudes

relacionadas con la didactica de las clases:
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*  «Buscar otras estrategias didacticas para hacer mas amena la clase» (Griego I).

*  «Se deben usar otros métodos de ensefianza aparte del libro y los ejercicios. Usar
medios virtuales» (Griego I).

+ «Las clases podrian ser un poco mas didacticas. La ultima clase se improvisé una obra
de la lectura, eso fue bastante entretenido» (Latin I).

*  «jMas traduccion, por favor!» (Latin II).

Ademas de las observaciones de los alumnos, en esta etapa se presento el sistema
de evaluacion a Olga Rivera, asesora pedagogica del Centro de Tecnologias para la
Academia (CTA) de la Universidad de La Sabana, para conocer su opinion. La experta
recomendoé que los resultados de la evaluacion se aprovecharan para preparar actividades
de aprendizaje adaptativo en Virtual Sabana, de manera que cada estudiante siguiera
una ruta de refuerzo personalizada. La asesora también recomendo que se incluyeran
procesos de coevaluacion para incluir nuevos elementos pedagogicos y didacticos
propios del trabajo cooperativo. Tanto las observaciones de los estudiantes como las
sugerencias de la asesora pedagodgica se tuvieron en cuenta en los siguientes ciclos

investigativos, como se vera mas adelante.

2.2. Segundo ciclo de investigacion (2018)

2.2.1. Interés técnico

La primera etapa de este ciclo estuvo enfocada en buscar alternativas pedagdgicas
y didécticas para mejorar los aspectos advertidos por los estudiantes en la tercera etapa
del ciclo anterior. Con el fin de sistematizar mejor sus observaciones, se diseflaron dos
instrumentos: una nueva encuesta anénima de respuesta abierta en Google Forms y un
cuadro para la sistematizacion de las respuestas por medio de la reduccion y categori-

zacion, tal como se puede observar en la Tabla 2.

Tabla 2. Respuestas de la encuesta anénima para buscar alternativas pedagogicas y didacticas

Numero de

,Cémo le gustaria que se dieran las clases de griego y latin? .
comentarios

Uso de otro tipo de recursos en el aula como imagenes y videos

Reduccion de la monotonia en las clases

Contenidos historicos y culturales

NN

Enfasis en etimologia

Enfasis en el vocabulario filoséfico 1

Enfasis en la utilidad de las lenguas clasicas para aprender lenguas modernas | 1

Explicaciones mas adecuadas de la gramatica 1
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Numero de

. Qué tipo de actividades le gustaria que se realizaran en clase? .
comentarios

Traduccion de textos filosédficos o literarios 13

Actividades ludicas (interpretacion de poemas y canciones, juegos de voca- 13
bulario y gramatica, dramatizaciones)

Visualizacion y comentario critico de peliculas y documentales sobre la
Antigiiedad

Actividades de trabajo independiente fuera del aula

Exposiciones

Practica de expresion oral y escrita

[ | S S -

Dialogos

Numero de

¢Le gustaria que se usaran dispositivos electronicos?, ;de qué manera? .
comentarios

TAC y Virtual Sabana para aprender vocabulario y gramatica

Uso de TAC y Virtual Sabana es innecesario, irrelevante o tedioso

Mas desarrollo de actividades en Virtual Sabana

Dispositivos moviles (portatiles y celulares)

Wl |~ 0

Juegos en internet para el vocabulario (Kahoot!)

Proyector 1

El analisis de los datos revelo la necesidad de renovar la didactica y las actividades
de clase, de manera que se complementaran los manuales usados, se rompiera con la
monotonia de las clases y se incluyera la traduccion de textos filosoficos. En cuanto al
uso de las TAC, se consider6 que su eleccion para las clases deberia ser mas cuidada,
pues en seis ocasiones aparecio en las respuestas la opinion de que eran innecesarias,

irrelevantes o tediosas.

2.2.2. Trabajo de campo

La segunda etapa de este ciclo consistid en la transformacion de la practica pedago-
gica mediante el disefio de un plan de accion. Gracias a una pasantia como opcion de
grado, Liliana Andrea Triana Perdomo se encarg6 de determinar no solo las mejores
metodologias para las clases, sino también la creacion de una unidad didactica que
sirviera para la traduccion de un texto filosofico. La descripcion de este trabajo de
campo y sus instrumentos se encuentran descritos en los apartados «3. Formacion,
adaptabilidad y creatividad: el principio ecléctico en la ensefianza de lenguas clasicas»
y «4. Aula invertida y TAC para la ensefianza de la gramatica y el vocabulario: una

experiencia “aristotélica”».
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2.2.3. Interés emancipatorio

Los instrumentos de la ultima etapa de este ciclo fueron una nueva encuesta ano-
nima de respuesta abierta en Google Forms que se expondra en el segundo apartado
y un diario de campo, en un procesador de texto, en el que se fueron registrando las
observaciones del profesor sobre sus clases y los comentarios de los estudiantes en las
clasesy en las autoevaluaciones descritas en «2.1. Primer ciclo de investigacion (2017)»,

como se observa en la Tabla 3.

Tabla 3. Diario de campo docente

Diario de campo (2018-2019)

Observaciones del profesor Observaciones de los alumnos
2019: la rubrica de traduccion permite eva- Griego II, 2019-1I: «Considero que seria bastante
luar aspectos de la traduccion que antes no se | pertinente hacer uso de los 15 primeros minutos
tenian en cuenta, pues solo se consideraban de las sesiones de dos horas al menos cada 15
asuntos relacionados con la gramatica. dias para hacer una explicacion general de los
Evaluar los elementos de la traduccion enri- temas referentes a la gramatica; asi como la im-
quece y hace mas conscientes los procesos de | plementacion de actividades lidico-pedagogicas
traduccion, gracias a los nuevos criterios. que permitan afianzar el conocimiento. Respecto
Los criterios de redaccion sirven para a los demas aspectos de la clase, considero que
enseflarles a los estudiantes a resolver la es muy buenay. (Griego II es mas dificil por el

repeticion continua de ciertas palabras que se | tema del participio).

usan en griego y que se pueden sustituir por Griego II, 2018-11: «Me encanta la clase [1».
sindonimos para que el texto quede mejor co- Griego I, 2019-1: «Me parece que se podria
hesionado. Ej.: uév, 8¢, odv. Ademas, ayuda variar con las dinamicas pedagogicas en las

a que los alumnos se preocupen por presentar || clases. Por lo demas, me parece muy interesante
una mejor traduccion. aprender del griego y la cultura en torno a este».

El analisis de la encuesta y las anotaciones del profesor apuntaron a un impacto
positivo del sistema de evaluacion y la necesidad de seguir mejorando las clases en mas
ciclos de investigacion, pues los estudiantes atin manifiestan la necesidad de clases mas

interactivas y con variedad de actividades.

3. FORMACI()N, ADAPTABILIDAD Y CREATIVIDAD: EL PRINCIPIO
ECLECTICO EN LA ENSENANZA DE LENGUAS CLASICAS

3.1. El principio ecléctico

Para llevar a cabo la transformacion pedagogica requerida por los estudiantes en
los ciclos de IA mencionados en el apartado anterior, la maestranda Liliana Andrea

Triana Perdomo realiz6 una pasantia como opcion de grado durante el primer semestre
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de 2018. Dicha pasantia tuvo como objetivo la investigacion, la planeacion, el disefio
y la implementacion de una unidad didactica para el ultimo corte del curso de Griego
II. Tras una indagacion sobre las diversas estrategias didacticas para la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas extranjeras, se decidio trabajar con el principio ecléctico (PE),
pues permite la seleccion y la combinacion de diferentes estrategias didacticas para
optimizar y mejorar los procesos de aprendizaje y ensefianza de una lengua extranjera
(Richards, 2017; Salazar & Batista, 2005).

Dado que el PE requiere del conocimiento de procesos educativos, la formacion de los
docentes se ve favorecida gracias al constante aprendizaje y la actualizacion de diversas
estrategias y tendencias pedagogicas. De manera que se evitan las posibles carencias y
debilidades en el aula tanto tedricas como practicas. Asimismo, la adaptabilidad debe
ser una cualidad sobresaliente en los profesores, puesto que tienen la responsabilidad
de tomar las decisiones acertadas teniendo en cuenta las necesidades y los intereses de
los alumnos para una implementacion efectiva y motivadora. Como consecuencia, la
creatividad se hace indispensable al momento de planificar e implementar estrategias
didacticas considerando los principios de seleccion, secuencia, pertinencia y coheren-
cia (Richards, 2017; Praveen, 2013; Salazar & Batista, 2005; Jordan, 2000), ya que es
preciso lograr una armonia y un equilibrio entre las decisiones tomadas.

Asi pues, la unidad didactica, como se vera a continuacion, integré no solo mé-
todos, enfoques y metodologias de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras,
sino también TAC para la lectura, interpretacion y traduccion de la introduccion de la
Metafisica de Aristoteles (980a-982a).

3.2. Unidad didactica

El disefio de la unidad fue posible gracias a los resultados de la evaluacion por
e-rubricas analiticas que se aplica a los cursos de lenguas clasicas en la Universidad
de La Sabana. Este tema ha sido abordado previamente por Forero Alvarez (2018). De
esta manera, se identifico que en el segundo semestre de 2017 las mayores dificultades
de los estudiantes para la comprension del tratado aristotélico fueron las oraciones
comparativas, las oraciones completivas de acusativo con infinitivo y el infinitivo

sustantivado, tal como se observa en la Figura 3.
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Vocabulario
Declinacidn

Plural

Conjugacion
Singular

Participio sust.
Interpr. y trad.
Infinitivo sust.
Completivas de inf.
Comparativas

Finales con iva. .

Figura 3. Resultados de la evaluacién del tercer corte de la

asignatura Griego 11 en el segundo semestre de 2017

Con el fin de favorecer el proceso de los estudiantes, la unidad didactica se puso a
disposicion en Virtual Sabana para facilitar y garantizar desde cualquier dispositivo
electronico el acceso tanto a los recursos, los cuestionarios y la informacion sociocul-
tural, historica y filosofica, como al sistema de evaluacion del curso. La unidad y los
contenidos fueron divididos en secciones, como se puede observar en el Anexo 1. La
primera seccion (mpoleyoueva) estuvo dedicada a la presentacion de la unidad y de
la Metafisica de Aristoteles mediante una breve introduccion. En la segunda seccion
(Ponbnuaza), se alojaron los recursos necesarios para el estudio del griego clasico, tales
como diccionarios, 1éxicos, gramaticas, acceso a bases de datos y videos. La tercera
seccion (mpoyvuvaouote) contiene las actividades realizadas como preparacion al estudio
del texto del Estagirita, las cuales fueron complementadas por otras en el aula. En la
cuarta parte (0 00 Apiorotélovg Epyov), se encuentra la introduccion de la Metafisica
en OneNote, programa que permite enlazar el texto con Perseus Digital Project, y un
grupo de trabajo en Teams, aplicacion que sirve para mantener un contacto académico
entre los participantes del curso, pues cuenta con chat y un repositorio. La quinta parte
(yvuvaopata) contiene ejercicios de refuerzo que los estudiantes deben realizar después

de finalizado el analisis del pasaje griego.
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3.2.1. Actividades en el aula

Las actividades de la tercera seccion combinaron los siguientes métodos, enfoques
y metodologias: aula invertida, SuperMemo, aprendizaje cooperativo de lenguas y en-
seflanza basada en competencias y Total Physical Response. Cada una de ellas cumple
objetivos especificos, desarrolla una o varias competencias lingiiisticas y refuerza los
contenidos gramaticales. Los materiales y las instrucciones fueron disefiados en su
mayoria en griego antiguo, con el proposito de incrementar el input y motivar el uso
de la lengua.

La primera actividad denominada aiviyuaze tod cwporog favorece la adquisicion del
vocabulario relacionado con las partes del cuerpo (Anexo 2). Se planearon actividades
de repaso en formatos fisicos y como virtuales para luego proponer a los alumnos la
creacion de adivinanza en griego clasico (Anexo 3). Estas actividades tienen como
finalidad reforzar el infinitivo sustantivado, las oraciones completivas de infinitivo con
acusativo y las oraciones finales con iva y desarrollar las competencias comunicativa y
escrita. Para su realizacion se adopto el aprendizaje cooperativo de lenguas.

La segunda actividad llamada ti¢ éotiv presenta a los estudiantes dos personajes
mencionados en la introduccion de la Metafisica de Aristoteles (980a-982a), los cuales
deben comparar fisica y psicolégicamente utilizando adjetivos usuales (Anexo 4). El
proposito de esta actividad es repasar los grados del adjetivo y las oraciones compa-
rativas y superlativas y desarrollar las competencias de lectura y escritura. Para su
disefio se combinaron el aprendizaje cooperativo de lenguas y la ensefianza basada en
competencias.

La tercera actividad nombrada xponroi wanvpor enriquece el vocabulario de los
estudiantes y desarrolla la memoria y la concentracion. Se disefaron tarjetas que so-
licitan al estudiante informacion morfologica de palabras de la tercera declinacion y
verbos en voz media extraidos en su mayoria de la introduccion del tratado aristotélico
(Anexo 5). Se propuso asimismo realizar un juego que incluia movimientos corporales,
asociados a instrucciones en lengua griega, por lo tanto, se seleccionaron el aprendizaje
cooperativo de lenguas y Total Physical Response.

La cuarta, denominada pv0idia, consiste en la creacion de una pequeiia historieta
en griego clasico usando participios sustantivados, para la cual los estudiantes tienen
a su disposicion el empleo de diccionarios, gramaticas y editores graficos u hojas en
blanco (Anexo 6). De esta manera, se espera desarrollar ¢ impulsar la competencia de

escritura. Para su realizacion se eligio el aprendizaje cooperativo de lenguas.
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3.2.2. Resultados

Al finalizar el curso, se consulto la opinion de los estudiantes acerca del disefio y
la organizacion de la unidad didactica, las actividades, los videos, la presentacion del
texto y la evaluacion del curso. La encuesta se realizé de manera anénima por medio
de Google Forms. La muestra fue de seis estudiantes, de siete inscritos en la materia
(85.71%). Las respuestas en la encuesta fueron positivas, pues el material disefiado fue
util, pertinente, creativo y divertido para leer, interpretar y traducir un texto filosofico en
griego clasico sin adaptaciones. En cuanto a la clase y al disefio de la unidad expresaron
que el cambio en la dinamica y el uso de Virtual Sabana favorecieron el entendimiento
de contenidos y la motivacion para el estudio del griego clasico. Se presenta a conti-
nuacion la encuesta y las respuestas mas relevantes.

» Eldisefio y la organizacion de la unidad le parecié en términos generales (Figura 4):

. Muy buena . Buena E Regular E No me gustd

Muy buena Buena Regular No me gustd

Figura 4. Resultados sobre el disefio y la organizacién de la unidad

Me parece interactiva y una forma alternativa (y mas eficiente en nuestros dias) para

aprender el texto de la Metafisica de Aristoteles.

El disefio es muy bueno, sobre todo porque ahora las clases son mas didacticas e

incluso mas facil aprender.

+ Eldisefio y la aplicacion de cada actividad le parecié (Figura 5):
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. Muy buena . Buena E Regular % No me gusté

Supermemo aiviypato Tod Tig gotiy; KpLTITOoL ML
GOHATOG TMémopot

Figura 5. Resultados sobre las actividades
Me encantaron todas las actividades, en especial el kpvzroi wamwovpor 'y pvbidia.

Las actividades han sido interesantes. En concreto, han sido una buena herramienta

para aprender un poco mas el vocabulario, que es complicado de memorizar.

Igualmente, me han parecido muy buenas, en especial SuperMemo. Aprender el
vocabulario es mucho mas facil y siento que el aprendizaje desde lo mas basico,

como las partes del cuerpo, ayuda muchisimo al rendimiento.

Como le parecieron los videos explicativos de la gramatica esencial (Figura 6):

. Muy buena - Buena E Regular E No me gusté

Oraciones comparativas Sustantivacion por medio Completivas de acusativo
y superlativas del articulo con infinito

Figura 6. Resultados sobre los videos explicativos de la gramatica esencial
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Son claros y los ejemplos ayudan a entender mejor.

Han sido muy graciosos, pero también un modo interactivo de aprender gramatica

griega, en el caso de la Metafisica.

Los videos son muy creativos y divertidos y, ademas, son muy utiles. Sin embargo,

la sola utilizacion del griego en todo el video suele ser algo mas dificil.

Finalmente, los resultados de la evaluacion escrita del ultimo corte del primer se-
mestre de 2018 fueron altos (Figura 7), en comparacion con los del semestre anterior
(Figura 8). La comprension de temas gramaticales mejord notablemente. Se evidencia
un aumento importante en el promedio general del parcial final, pues en el segundo
semestre de 2017 fue de 2.3 y en el primer semestre de 2018 subi6 a 3.7. Las mayores
dificultades que presentaban los estudiantes fueron parcialmente superadas, pues las
oraciones completivas de infinitivo con acusativo y el infinitivo sustantivado fueron
identificadas con mas facilidad. Con respecto a las oraciones comparativas, aunque
aumentaron aproximadamente el doble en su nota, atin se encuentran entre los temas de
dificil asimilacion. Por otro lado, se determinaron otras dificultades como la interpreta-
cion y traduccion del texto aristotélico y los participios sustantivados. Adicionalmente,
es evidente que los estudiantes identificaron con mayor facilidad el nimero y el caso
de sustantivos, adjetivos y pronombres. En cuanto a la conjugacion, fue el tema con

mejores resultados.

Nota: el promedio general del tercer parcial fue de 3.7

Conjugacion

Plural

Singular
Declinacién
Completivas de inf.
Vocabulario
Infinitivo sust.
Comparativas
Interpr. y trad.

Participio sust.

0,0 0,5 10 15 2,0 2,5 3.0 35 4,0 4,5 5,0

Figura 7. Resultados de la evaluacion del tercer corte de la

asignatura de Griego II en el primer semestre de 2018
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Nota: el promedio general del tercer parcial fue de 2.3

Vocabulario
Declinacidn

Plural

Conjugacion
Singular

Participio sust.
Interpr. y trad.
Infinitivo sust.
Completivas de inf.
Comparativas

Finales con iva

0.0 0.5 1,0 15 2,0 25 30 35 40 45 50

Figura 8. Resultados de la evaluacion del tercer corte de la

asignatura de Griego II en el segundo semestre de 2017

4. AULA INVERTIDA Y TAC PARA LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA
Y EL VOCABULARIO: UNA EXPERIENCIA «ARISTOTELICAY

4.1. El aula invertida

Entre los métodos, enfoques y metodologias usados para el disefio de la unidad
didactica descrita en el apartado anterior, se considerd que la metodologia del aula
invertida (AI) deberia tener un mayor desarrollo, en cuanto a que brinda dinamis-
mo a las clases. Como se vera mas adelante, este enfoque permite en tres etapas:
(1) trasladar fuera del aula el estudio de temas gramaticales y de vocabulario que
ocuparian gran parte del tiempo de las sesiones (antes); (2) consolidar en clase lo
aprendido mediante explicaciones complementarias y la discusion entre los partici-
pantes (durante); y (3) compartir, profundizar y evaluar el conocimiento adquirido
(después). También se reconoce que el Al reduce el estrés de los estudiantes a la
hora de estudiar y aprender, y contribuye a mejorar el rendimiento académico de
los estudiantes (Marlowe, 2012).

El Al favorecio el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que es un método
pedagogico que busca incrementar la eficacia de las clases. El aprendizaje invertido

se trata de
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un enfoque pedagogico en el que la instruccion directa se mueve desde el espacio
de aprendizaje colectivo hacia el espacio de aprendizaje individual, y el espacio
resultante se transforma en un ambiente de aprendizaje dinamico e interactivo en
el que el educador guia a los estudiantes a medida que se aplican los conceptos y
puede participar creativamente en la materia. (Bergmann & Sams, 2014, citados

en Berenguer, 2016, p. 3)

En efecto, el Al se centra en los siguientes pilares (Flipped Learning Network
[FLN], 2014): el ambiente flexible, la cultura del aprendizaje, el contenido intencional
y el docente profesional. Si bien el profesor es el encargado de distribuir material de
calidad y altamente explicativo a sus estudiantes, son ellos quienes deben tener la
disposicion e iniciativa para que el material sea provechoso fuera del aula. Asimismo,
debe hacerse una retroalimentacion con los alumnos para asegurar la comprension y
la utilidad del material en el aprendizaje del tema (Berenguer, 2016). Se debe aclarar
que el Al no pretende acabar con las clases tradicionales, en la medida en que no todas
las explicaciones pueden darse fuera del aula, sino que buscan una mejor inversion del

tiempo presencial.

4.2. Uso de TAC en el aula invertida

Cuando se implementa el Al, el docente debe brindar a sus estudiantes material
que sea de facil acceso fuera del aula que les permita aprender y entender conceptos,
tematicas (en el marco de las lenguas clasicas), gramatica y vocabulario. En definitiva,
el material debe contener informacion que pueda ser entendida por su cuenta y que sea
la base del trabajo practico en el aula. Para ello, el Al se favorece del uso de las TAC.

El profesor cuenta con TAC como herramientas para distribuir de forma facil y
ordenada la informacion que considere pertinente de ser revisada por los estudiantes
antes de la clase. Tales herramientas pueden incluir videos, grabaciones de las clases,
aplicaciones, programas de simulacion, libros electronicos, plataformas didacticas y
cuestionarios en linea, entre otros (Bauer, 2019). Ademas, el uso de TAC ayuda a la
asimilacion de temas y fomenta el entusiasmo de los estudiantes, ya que en la actua-
lidad usan dispositivos electronicos e Internet para obtener informacion e interactuar,
entre otras actividades (Berenguer, 2016). Por otro lado, las TAC son muy utiles en la
retroalimentacion que debe realizar el docente, pues le permite conocer con mayor pre-
cision qué dificultades o sugerencias tienen sus estudiantes por medio de cuestionarios

0 encuestas, sin tener que invertir tiempo de la clase para ello.
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4.3. De la teoria a la practica: videos explicativos, cuestionarios y
SuperMemo

Para alcanzar el objetivo de que los estudiantes comprendieran formas gramatica-
les y adquirieran vocabulario antes de enfrentarse al texto aristotélico, se elaboraron,
por una parte, videos en GoAnimate y cuestionarios en Google Forms para verificar
el nivel de comprension que ellos alcanzaron con las explicaciones gramaticales de
los videos; y, por otra, se usé la aplicacion SuperMemo para que los alumnos tuvieran
un contacto diario con el vocabulario y asi lo adquirieran de manera mas efectiva. A
continuacion, se explican dichas herramientas y se ofrecen algunas recomendaciones

al elaborar material similar.

4.3.1. Videos y cuestionarios

Los videos son una excelente herramienta para explicar temas, pues permiten que
el estudiante tome notas a su propio ritmo y que los pueda ver en el momento que le
parezca conveniente y las veces que lo necesite para su comprension. En total se crearon
tres videos con explicaciones morfosintacticas en la plataforma GoAnimate (Vyond),
que fueron puestos en la plataforma Virtual Sabana para que todos los estudiantes
inscritos en la materia tuvieran facil acceso a ellos. En los videos, se explican la sus-
tantivacion por medio del articulo, las oraciones subordinadas completivas de acusativo
con infinitivo y las oraciones comparativas y superlativas. Para que los videos sean lo
mas explicativos posible y de facil comprension es importante:
+  Exponer con claridad la morfosintaxis que se propone explicar. No mezclar explica-

ciones gramaticales en un solo video.
* Brindar ejemplos en los cuales sea evidente el uso de lo que esta siendo explicado.
Se recomienda subrayar en los ejemplos la palabra o las palabras relacionadas con la

estructura que se esta tratando.

*  Traducir cualquier ejemplo que se ponga en la lengua que esta siendo ensefiada, de

forma que el estudiante tenga una aproximacion desde su lengua materna.
» La duracion del video no debe superar los cinco minutos.

+ Incluir en los ejemplos algunos pasajes del texto que se va a trabajar en clase.
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* Intentar que en el video haya una interaccion entre personajes para que sea entretenido

y didactico.

+ Incluir audio y texto en el video, especialmente en los lugares en que se hace uso de la

otra lengua, para que el estudiante se familiarice con la escritura y la pronunciacion.

Para asegurar la inclusion de estos items y el éxito del video, se aconseja redactar
libretos en los que se evidencien las recomendaciones previas.

Cada video debe contar con un cuestionario como comprobacion de su visualiza-
cion y del estudio previo del tema por parte del estudiante (Triana, 2018), de manera
que deben contar al menos con un ejercicio de redaccion o de puesta en practica de los
temas examinados. Los cuestionarios no solo dejan evidencia de que el alumno realizo
la tarea, sino que permite evaluar qué tan efectiva es la explicacion del video, ya que
el docente obtiene informacion para realizar la retroalimentacion correspondiente. Se
presenta a continuacion el cuestionario disefiado en Google Forms para las oraciones

comparativas y superlativas:

Oraciones comparativas y superlativas

El objetivo de este formulario es el tener constancia de que se han estudiado antes de la
clase los contenidos gramaticales necesarios para la traduccién de la introduccion de la
Metafisica (980a-982a).

*Obligatorio

Cuestionario de comprobacion de visualizacion del video:

R Oraciones comparativa.. }

3 |

¢
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;Viste la explicacion de las oraciones comparativas y superlativas en en el canal
de Youtube de la asignatura? *

O si
O No.

Redacta dos oraciones en griego clasico en la que uses oraciones comparativas
y superlativas: *

Tu respuesta

Figura 9. Cuestionario para las oraciones comparativas y superlativas

4.3.2. SuperMemo

SuperMemo es un método apoyado en un software creado por Piotr Wozniak que
configura el intervalo de repeticiones de las palabras que se quieren aprender a través
de un algoritmo, con el fin de repetir las palabras con las que se tiene dificultad con mas
frecuencia que las demas. El programa funciona basado en la investigacion acerca de
la memoria humana a largo plazo y la curva del olvido, y permite la creacion gratuita
de listas de vocabulario de una forma sencilla y rapida, de manera que los estudiantes
descargan la aplicacion, buscan el curso preparado por el docente y empiezan el estudio
independiente del vocabulario, tras inscribirse en é€l.

Asi, cuando el estudiante se inscribe en el curso «Vocabulario: Metafisica», se espera
que todos los dias revise las palabras y responda honestamente si sabe o no la palabra,
para que la aplicacion pueda repetir las palabras que mas se le dificultan y omitir aquellas
que ha memorizado. Para asegurarse de que esta aplicacion sea fructifera, es importante:

*  Que el estudiante sea constante con el uso de la aplicacion. Usarla diariamente es lo

ideal, o como minimo un dia de por medio.
*  Que se encuentre todo el vocabulario con el que el alumno se va a enfrentar a la hora
de trabajar el texto, para lo que se recomienda hacer un listado de todas las palabras

antes de introducirlas en la aplicacion.

Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias Humanas, Departamento de Lingiiistica



TECNOLOGIAS DEL APRENDIZAJE Y DEL CONOCIMIENTO (TAC) EN EL AULA DE LENGUAS CLA-
SICAS: IMPLEMENTACION Y RESULTADOS EN LA UNIVERSIDAD DE LA SABANA

+  Poner las palabras no solo en la declinacioén o conjugacion en que se va a encontrar en
el texto por traducir, sino en su nominativo o infinitivo (dependiendo si es un sustan-
tivo, adjetivo, verbo, etc.) para que el estudiante tenga la capacidad de practicar toda
la gramatica que ha aprendido en las clases previas y, ademas, pueda memorizar la

palabra, de tal forma que pueda usarla al traducir otros textos.

5. HACIA UN APRENDIZAJE ADAPTATIVO DE LENGUAS CLASICAS:
UNA PROPUESTA DE IMPLEMENTACION EN VIRTUAL SABANA

Una de las conclusiones de la etapa emancipatoria del primer ciclo de investigacion-
accion, que se describi6 en el apartado 2.1, advertia que los resultados del sistema de
evaluacion formativa podrian aprovecharse para disefiar estrategias didacticas funda-
mentadas en el aprendizaje adaptativo. En efecto, la e-rlibrica analitica sefiala de forma
personalizada las dificultades de cada estudiante, de manera que es posible ofrecer
variedad en los materiales de ensefianza para que el alumno cuente con alternativas que
se ajusten a sus necesidades particulares. En el proceso de aprendizaje, cada persona
tiende a desarrollar preferencias en las estrategias que utiliza para aprender que definen
un estilo de aprendizaje. Para esta propuesta de implementacion, se remitio a los estilos
de aprendizaje basados en la experiencia, modelo propuesto por Kolb (Cazau, 2014),
puesto que la actividad en Virtual Sabana no pretende ensefiar nuevo conocimiento,
sino reforzar los contenidos vistos en clase. De esta manera, para la presente propuesta
de aprendizaje adaptativo, se busco una herramienta tecnoldgica que contribuyera al
aprendizaje y fomentara el estudio independiente de los estudiantes de Latin I de la
Universidad de La Sabana de forma personalizada.

En el estudio de lenguas clasicas, se parte de experiencias concretas tales como
las explicaciones gramaticales o la lectura, la interpretacion y la traduccion de textos.
Estas experiencias se transformaran en conocimiento al elaborarlas en la reflexion y
en la practica. Segun el modelo Kolb (Cazau, 2014), el aprendizaje es efectivo cuando
se trabaja la informacion en cuatro fases: actuar, reflexionar, teorizar y experimentar
(ARTE). Los estudiantes tienden a preferir o comprender mas facilmente una de las
cuatro fases y de esta preferencia surge el estilo de aprendizaje. Asi, se tiene el estilo
activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. En la Tabla 4 estan expuestas las caracteristicas
de cada estilo de aprendizaje.
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Tabla 4. Sintesis de los estilos de aprendizaje de Kolb

Estilo de aprendizaje Aprenden mejor Les cuesta mas

Cuando se lanzan a una actividad | Cuando tienen que adoptar un
. ue les presente un desafio. apel pasivo.

Alumnos activos q P . .. bapetp . - .
Cuando realizan actividades Cuando tienen que asimilar, analizar
cortas y de resultado inmediato. | e interpretar datos.

Cuando pueden adoptar la postura
del observador.
Cuando se les apresura pasar de
Cuando pueden ofrecer ..
. . . una actividad a otra.
Alumnos reflexivos observaciones y analizar la . .
. - Cuando tienen que actuar sin poder
situacion. . .
planificar previamente.
Cuando pueden pensar antes de
actuar.
Les cuesta mas aprender: con acti-
A partir de modelos, teorias, vidades que impliquen ambigiiedad

Alumnos tedricos sistemas con ideas y conceptos e incertidumbre.

que presenten un desafio. Cuando tienen que actuar sin un
fundamento teorico.

Con actividades que relacionen Cuando lo que aprenden no se

la teoria y la practica. relaciona con sus necesidades

Alumnos pragmaticos | Cuando tienen la posibilidad de inmediatas.
poner en practica inmediatamente | Con aquellas actividades que no
lo que han aprendido. tienen una finalidad aparente.

Fuente: Cazau (2014).

En este caso, Virtual Sabana ofrece funciones que permiten la adaptacion a los
diferentes estilos de aprendizaje. Por tanto, es posible planear estrategias didacticas
de facil acceso para reforzar el conocimiento adquirido en clase, de la manera y en la

cantidad que el estudiante lo requiera de acuerdo con su estilo de aprendizaje.

5.1. Creacion de la actividad de aprendizaje adaptativo

Para la creacion de la actividad de aprendizaje adaptativo en Virtual Sabana, se contd
con la asesoria del profesor Miguel Angel Cardenas Toro, experto en TAC del CTA. Con
su ayuda, se determiné que el tipo de actividad adecuada era la titulada como «Lecciony,
puesto que, por un lado, el creador puede decidir que la respuesta seleccionada por el
estudiante lo dirija a la pagina que satisfaga sus necesidades de aprendizaje y, por otro
lado, permite presentar contenidos y actividades practicas de forma flexible. También
incluye diferentes tipos de pregunta (emparejamiento, ensayo, numerica, opcion multiple,
respuesta corta y verdadero/falso). No obstante, las preguntas que aportan al aprendizaje

adaptativo son: emparejamiento, numérica y opcion multiple. Los demas tipos no son
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pertinentes y recomendables, ya que son de respuesta abierta y deben ser revisados por
el profesor, por lo que no se contaria con la ventaja de la retroalimentacion inmediata.
Parala actividad creada, se seleccion¢ el tipo de pregunta de opcion multiple. En este
caso, se enseflarian la morfologia de los casos y sus funciones, por lo que se establece-
rian secciones en la actividad que ensefiarian de manera paulatina los casos a medida
que se estudian durante las clases. De esta forma, se debe disponer una pagina con la
pregunta y las instrucciones por seguir. Asimismo, se dan las posibles respuestas, las
cuales deben tener al menos una correcta. A continuacion, se debe indicar la respuesta
correcta y seleccionar la pagina a la cual se va a redirigir el estudiante si selecciona una
respuesta u otra. Esta ruta de redireccionamiento debe ser insertada manualmente. Una
vez se guarda la pregunta, la plataforma permite afiadir las paginas que se consideren
necesarias para la actividad. En total se hicieron cinco secciones con dos paginas de

pregunta y una pagina de contenido cada una (Figura 10).

Singular y plural
Pregunta 1 | Pregunta 2 | Contenido

¥

Conjugaciones

Pregunta 1 | Pregunta 2 | Contenido
¥
AN, Caso acusativo

¥

Preposiciones

Pregunta 1 Pregunta 2 Contenido

3

Caso vocativo

Pregunta 1 Pregunta 2 Contenido

Figura 10. Esquema de la actividad adaptativa

No es necesario contestar todas las preguntas de manera correcta para pasar a la
siguiente seccion, basta con responder una pregunta con la respuesta apropiada y el
estudiante sera dirigido a la seccion que sigue. Si se equivoca en la primera, Virtual
Sabana lo direcciona a la siguiente pregunta de la misma seccion; y si esta vez selecciona
la respuesta correcta, pasa a la seccion que sigue. No obstante, si en esta nuevamente
se equivoca, pasara a una pagina de contenido con la explicacion tedrica de la seccion

y tendra la oportunidad de volver a responder las preguntas (Figura 11).
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Respuesta
p 3 correcta — Siquient D
I n fguiente seccion
prem— it Respuesta g
incorrecta I
Respuesta
correcta
Pregunta 2
Respuesta
incorrecta
Contenido He entendido

Figura 11. Direccionamiento de la actividad adaptativa

5.2. Evaluacion de la actividad

Una vez creada la actividad con ayuda del experto y del docente a cargo del curso,
se solicito a los estudiantes del curso Latin I del semestre 2019-11 que la realizaran y, al
finalizar, respondieran algunas preguntas para retroalimentar el disefio de la actividad.
En la Figura 12, se presenta la encuesta hecha en Google Forms y las conclusiones mas
relevantes a partir de los resultados de ella:

e G encntor dsints pos de preunt?

1 2 3 4 5

Muy poco O @] O O o Bastante

Retroalimentacién actividad ‘Aprendizaje
adaptativo (prueba)’ de Virtual Sabana

A continuacion se le haran algunas preguntas con respecto a su experiencia en la actividad
‘prendizaje adaptativo (prueba)’. Tenga en cuenta que esta actividad es para usted, y sus
respuestas aportarén a la mejora de la misma.

2Gué tipo de prequntas fueron mas atiles en su proceso de aprendizaje?

Tu respuesta

unt tendiera? zcuol?
Recuerde que se hizo en base a lo que s ve en primer corte del curso Latin 1. ko dguna preganin elno entendierali

Tu respuesta
#Cuanto demoré aproximadamente realizando La actividad?

O Menos de 5 minutos Si llegé a la pagina de contenido temético Fue Gtil La informacién que encontré?

510 minutos
o 1 2 3 4 5

No. para nada o (@] (&) (&) @] Si, bastante

O 11315 minutes

(O Maés de 15 minutos

#Realizaria usted esta actividad como trabajo de estudio independiente? iLe qustaria que cada seccion tuviera mas preguntas para poder practicar mas?
O si O s
O wo O no
En qué medida La actividad contribuye a su aprendizaje? Si tiene alguna sugerencia particular puede describirla aqui
n 2 3 4 s

Tu respuesta
Muy poco o (@) © (@] O sastante

— i 001

Figura 12. Encuesta de retroalimentacion
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Como resultado, se encontrd que los estudiantes demoraron entre 5 y 10 minutos
realizando la actividad, lo cual puede ser un indicador positivo del nivel de comprension
del tema en clase por parte de ellos. Por otro lado, todos afirman que desarrollarian la
actividad como trabajo de estudio independiente, que contribuye a su aprendizaje, y que
fue muy 1til encontrar distintos tipos de pregunta. De esta manera, se puede deducir
que la implementacion de actividades basadas en el aprendizaje adaptativo es apropiada
para fomentar el estudio independiente de las lenguas clasicas. Esto se hace evidente
en la siguiente respuesta de la encuesta, pues las preguntas mas ttiles fueron diferen-
tes en cada estudiante. En cuanto a los estudiantes que lograron llegar a las paginas
de contenido tematico, sefialaron que fueron muy utiles. Sobre el mejoramiento de la
actividad, el 80% de los alumnos les gustaria que cada seccion tuviera mas preguntas
para estudiar a profundidad y que hubiera una retroalimentacion para conocer lo que

deben mejorar, pues lo consideran importante en su proceso de aprendizaje.

6. CONCLUSIONES

Puede observarse como la investigacion-accion (IA) y sus instrumentos permiten tener
en cuenta la opinion de los estudiantes, lo cual resulta fundamental para la transforma-
cion y el mejoramiento de las clases. Las sugerencias y recomendaciones dadas por los
alumnos son valiosas y constituyen el punto de partida desde el cual el profesor debe
reflexionar para modificar y actualizar su practica pedagdgica, porque la perspectiva
que ellos tienen sobre las clases es diferente a la del docente y le ayuda a enriquecer la
planeacion de actividades del curso dentro y fuera del aula. Asimismo, la IA posibi-
lita involucrar a los estudiantes en dichos procesos, tal como se hace evidente en este
trabajo, en el que dos estudiantes fueron invitadas a participar en la investigacion. Por
otra parte, la efectividad de las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC)
se debe a la eleccion y organizacion de los contenidos, siguiendo criterios rigurosos y
las necesidades del curso.

Por otra parte, los resultados de los instrumentos pueden arrojar nuevos campos de
investigacion para el mejoramiento de los cursos que permiten iniciar nuevos ciclos de [A,
tal como sucedi6 con la primera encuesta que buscaba evaluar el sistema de evaluacion,
pero que hizo evidente la necesidad de la transformacion de la practica pedagogica. De
manera que los ciclos investigativos se convierten en una continua mejora que ayuda al
docente a transformar sus cursos en favor del aprendizaje efectivo de sus estudiantes.

En efecto, son evidentes los beneficios obtenidos en la transformacion pedagogica con
la implementacion del principio ecléctico (PE), puesto que ha mejorado notablemente los

procesos de ensefianza y el aprendizaje. Por un lado, la investigacion inicial manifiesta
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la importancia de la formacion y actualizacion constante de los docentes para mejorar
su ejercicio profesional. A su vez, permite reflexionar sobre cuales son las estrategias
didacticas y las TAC adecuadas para las lenguas clasicas, para lo cual el profesor debe
tener en cuenta sus experiencias en el aula y debe desarrollar sus capacidades de adap-
tabilidad y creatividad. Por otro lado, la implementacion del PE aumento la motivacion
y el rendimiento de los estudiantes, en cuanto a que ayudé a mejorar la adquisicion de
léxico, de estructuras gramaticales y competencias lingiiisticas, asi como a optimizar
el tiempo de aprendizaje, cambiar la dindmica de las clases y a crear un ambiente mas
ameno y cercano al contexto de los estudiantes.

El aula invertida (AI), por su parte, permiti6 ahorrar tiempo en las explicaciones
lexicales y gramaticales en el aula de clase. Ademas, posibilitd que en las sesiones
presenciales se pusiera en practica lo aprendido y se profundizara en el analisis filo-
sofico y estilistico del pasaje aristotélico. En este tipo de metodologia es fundamental
que el profesor brinde a sus estudiantes las herramientas que los familiaricen con la
lengua meta y de los usos lingliisticos particulares, en cuya difusion y revision resultan
fundamentales las TAC.

Finalmente, la implementacion del aprendizaje adaptativo (A A) fue exitosa, pues, a
partir del diseflo de la actividad y su prueba, se concluye que la actividad fue un buen
refuerzo para los contenidos vistos en clase. Hubo total aprobacion de los estudiantes
y se evidencid que los distintos tipos de pregunta y la flexibilidad de la actividad en
Moodle favorecen a los estudiantes, ya que por el estilo de aprendizaje individual se
hacen mas féciles ciertas preguntas que otras. Esta actividad desarrollada por medio
de las TAC permite actuar, reflexionar, teorizar y experimentar. Por tanto, se trabaja la

informacion previamente adquirida y se apoya el trabajo de clase.
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