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OPINIONES DE LA COMUNIDAD ACADEMICA SOBRE LA REVISION
DE LA COHERENCIA ENTRE EL TITULO Y EL CONTENIDO CURRICULAR
DEL PROGRAMA: EL CUMPLIMIENTO DE UNA ACTIVIDAD
AUTOREFLEXIVA',

Claudia Lorena Chica Camacho?®

INTRODUCCION

La reflexion constante acerca de los contenidos que ensefiamos, asi como la manera
en la cual lo hacemos, es una actividad que como docentes ronda nuestra cabeza en el dia a
dia en las aulas de clase. Ahora bien, aplicar a procesos como el de Acreditacion hace que
pensemos en la responsabilidad con la que dicha practica es ejercida. La labor docente esta
regulada por leyes, decretos y resoluciones emanadas de la entidad nacional encargada de la
educacion, el Ministerio de Educacién Nacional®. Esta red reglamentaria estd sujeta a
cambios segln las variaciones en las concepciones del mundo, se moderniza constantemente
y en consecuencia, los programas que ella vigila deben hacerlo también.

La carrera de Filologia e Idiomas* del Departamento de Lenguas Extranjeras® de la
Universidad Nacional de Colombia® ha sido testigo, a su vez, de las modificaciones
estructurales requeridas segln las directivas propias del Ministerio. Este programa que

alberga tres planes académicos simples (Aleméan, Francés e Inglés) se sometid

Este articulo se recibié en junio 17, 2010 y fue aceptado para publicacion en octubre 22, 2010.
! Este articulo reporta un estudio realizado en la Universidad Nacional de Colombia el primer
semestre de 2010 como objeto de un Trabajo de Grado para optar al titulo de Licenciada en
Filologia e Idiomas con especialidad en Francés.
2 Es egresada del programa de Licenciatura en Filologia e Idiomas con especialidad en Francés de
la Universidad Nacional de Colombia. clchicac@unal.edu.co.
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voluntariamente al proceso de Acreditacion de Alta Calidad ante el Consejo Nacional de
Acreditacion’ que finalizé en Abril de 2008 cuyos resultados fueron, el 16 de abril del afio
2008, la emision de la Resolucion 2048 (Ministerio de Educacion Nacional, 2008) en la
cual otorgd la acreditacion por cuatro afios a la Licenciatura en Filologia e Idiomas con
especialidad en Aleman, Francés o Inglés.

Este documento incluye junto a los 9 aspectos positivos reconocidos, seis

recomendaciones de aspectos a revisar entre las que se encuentra:

“Examinar la coherencia entre la denominacién del programa, la propuesta curricular y el
titulo otorgado, de manera que la pedagogia como eje central, tenga la importancia debida y
los diferentes componentes de apoyo reciban un tratamiento adecuado”

Esta recomendacion fue el eje central de mi trabajo de grado llamado “Licenciatura
en Filologia e Idiomas con especialidad en Aleman, Francés o Inglés: La revision de la
coherencia entre la denominacion del programa, la propuesta curricular y el titulo
otorgado, a la luz del concepto del consejo nacional de acreditacion (CNA). Opiniones de
la Comunidad Académica”, realizado en la UN con miembros de la comunidad académica
del programa de FI, el cual pretendié indagar entre las opiniones de los estudiantes,
profesores y egresados, las percepciones que tenian sobre la necesidad de hacer la revision
propuesta en la recomendacion y el cémo llevarla a cabo.

Bajo la direccion de la profesora Ligia Cortés Cardenas y la asesoria de la profesora
Melba Libia Céardenas como docente del Seminario Monografico 11 en el primer semestre de
2010, el informe de resultados de esta pequefia investigacion se entreg6 el Junio 5 de 2010,
como trabajo de grado para optar al titulo de pregrado que ofrece el DLE. Este articulo

describe el proceso por medio del cual se condujo la pesquisa y los hallazgos que intentaron

" CNA en adelante
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responder las preguntas de investigacion estructuradas a la luz del problema planteado, es
decir, las opiniones de la comunidad académica sobre la necesidad de realizar una revision
de la coherencia entre la denominacion de la carrera, el programa curricular y el titulo
otorgado, asi como la manera en la cual los participantes creian que debia realizarse dicho

proceso.

MARCO CONCEPTUAL

Puesto que mis preguntas de investigacion estdn centradas en lo que piensan los
estudiantes, profesores y egresados del Programa de FI de la UN sobre la relacion que hay
entre el titulo y el plan de acuerdo a una de las recomendaciones objeto del concepto del
CNA, los pilares conceptuales de la investigacion se centraron en las regulaciones y
lineamientos de las actividades misionales de:

e la Universidad como oferente de programas de educacion superior y la reglamentacion
sobre ese sujeto,

e el MEN como ente regulador y creador del CNA 'y

e el DLE como oferente del programa curricular y responsable directo de los procesos de
formacion, mejoramiento continuo y reflexion académica.

El primer pilar tedrico esta compuesto por la normatividad que regula a la UN, en
tanto que institucion de Educacion Superior y formadora de docentes en el caso que nos
ocupa. Dichas leyes, decretos y resoluciones regulan y reglamentan la educacién como
servicio publico (Asamblea Nacional Constituyente, 1991). En consecuencia, la Ley 30
(Congreso Nacional, 1992) organiza el servicio publico de la Educacion Superior y establece

principios, objetivos, campos de accion y programas académicos que conllevan a un titulo
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(Art. 25, paragrafo.1). A continuacion dos afios mas tarde la Ley 115 (Congreso Nacional,
1994), llamada Ley General de Educacion, sefialaria las normas generales para regular dicho
servicio publico, cuyo articulo 23 instaura las areas obligatorias de ensefianza a nivel basico
que sustenta la existencia de programas de pregrado tendientes a la formacion de docentes
en el punto 7, al establecer la linea de “humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros” (p.12).

Para terminar esta red reglamentaria, el Decreto 709 (Presidencia de la Republica de
Colombia, 1996) reglamenta el desarrollo de programas de educadores y la Resolucion
1036 (Ministerio de Educacion Nacional, 2004) define las ramas de formacion que deben
tenerse en cuenta para asegurar la calidad de los programas académicos de educacion, tanto
en pregrado como en postgrado. Entre ellos se cuentan la formacion pedagogica, la
disciplinaria, la cientifica o investigativa y la deontoldgica y en valores humanos.

El segundo pilar conceptual es la reglamentacion correspondiente a la autoridad que
se reconoce a la labor del CNA. Con la necesidad de regular y vigilar la educacién como un
servicio publico emanada de la misma Constitucién Nacional, el MEN como ente regulador
crea el CNA (a través del Consejo Nacional de Educacion Superior — CESU- y del Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior —ICFES-), con el fin “"Contribuir
con el fomento de la alta calidad en las Instituciones de Educacidn Superior y garantizar a
la sociedad que las instituciones y programas que se acreditan cumplen los mas altos
niveles de calidad y que realizan sus propdsitos y objetivos".” (Consejo Nacional de
Acreditacion, s/f). El proceso mediante el cual se lleva a cabo la acreditacion, asi como la
definicién de la misma, se encuentra regulado por el Decreto 2904 (Presidencia de la

Republica de Colombia, 1994).
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Segun el CN, el primer concepto que debe ser esclarecido es aquel de la calidad.
Para desarrollarlo, el documento Lineamientos para la Acreditacion de programas de

pregrado comienza diciendo:

“El concepto de calidad aplicado al servicio pablico de la educacion superior hace referencia

a la sintesis de caracteristicas que permiten reconocer un programa académico especifico o
una institucién de determinado tipo y hacer un juicio sobre la distancia relativa entre el modo
como en esa institucion o en ese programa académico se presta dicho servicio y el éptimo
que corresponde a su naturaleza” (Consejo Nacional de Acreditacién, 2006)

Conseguir el reconocimiento que sugiere la cita s6lo es posible mediante el
desarrollo del proceso de acreditacion, el cual se divide en tres etapas la autoevaluacion, la
evaluacion externa y la evaluacion final.

La autoevaluacion es realizada por la comunidad académica en cabeza de los
directivos de la carrera mediante la revision de unos criterios e indicadores establecidos por
el CNA. La evaluacién externa estd a cargo de los pares académicos, en general dos, cuya
seleccion depende del cumplimiento de la descripcion que hace el CNA del profesional

encargado de participar en esta parte del proceso:

“En el caso de la Acreditacién, «par» alude entonces a un miembro de la comunidad que esta
investido de la autoridad para juzgar sobre la calidad. En ese sentido no es igual a los demas
miembros de la comunidad” (Pag 31) (Consejo Nacional de Acreditacién, 2006)

El tercer eslabdn en el proceso es la evaluacion final con el CNA como responsable,
cuyo concepto dependerd del anélisis de la informacion proveniente tanto de la
autoevaluacion como de la evaluacion de los pares académicos, el cual es entregado,
oficialmente al MEN con el fin de que este ultimo emita la resolucion.

El tercer pilar tedrico de esta investigacion se basd en una revision del trabajo
realizado por el DLE, encargado de las actualizaciones necesarias del programa y por tanto
de la discusién teorica sobre el contenido curricular que se ofrece. Para cumplir con esa

mision los profesores del DLE han librado una batalla conceptual continua acerca de los
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contenidos que deben ser estructurados y su relacién con el titulo del programa entre muchas
otras reflexiones. La denominacién de Licenciatura, asi como la utilizacion de la palabra
filologia y el uso del plural para idiomas, son las particularidades de la revision que el CNA
nos propone realizar y han sido objeto de multiples claustros, colegiaturas y comites al
interior del DLE, contando con la participacion de estudiantes y egresados, quienes han
podido responder a las reflexiones constantes que el cuerpo docente ha hecho, al tratarse del
grupo més estable de la Universidad.

Este trabajo constante de auto-cuestionamiento desarrollado por los miembros de la
comunidad académica, estd expreso en los documentos de Autoevaluacion del 2004 y la
actualizacion del mismo en 2007 desarrollados por el Comité Asesor de Carrera 'y el Comité
Asesor de Departamento (2004, 2007). En ellos se puede rastrear el largo camino que ha
recorrido la discusion sobre el estatus organico del programa y su relacién con el titulo.
Como resultado de este constante trabajo, la estructura curricular del programa de FI estd,
actualmente, compuesta por tres componentes o ndcleos. EIl primero es el componente de
fundamentacidn, el segundo es el disciplinar, y el tercero de libre eleccién. Ubicados al
interior de dichos componentes, se encuentran las agrupaciones o lineas académicas, las
cuales hacen parte de la formacién transversal que debe tener el estudiante segun la
denominacion del programa y su area académica.

En primera instancia, el componente de fundamentacion contiene aquellas
asignaturas que permiten al estudiante familiarizarse con el area académica a la cual
pertenece, conocimientos que le permitirdn construir conceptos y asimilar procesos de
mayor grado de complejidad, como por ejemplo, linglistica general, fundamentos de la

educacion, teoria literaria etc.
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En segundo lugar, el componente disciplinar es el eje tematico del cual depende
directamente la formacion. Entre estas asignaturas se encuentran, obviamente, la lengua
extranjera de especialidad, las didacticas y las asignaturas de Linguistica y culturales, asi
como las materias obligatorias de investigacion y preparacion y puesta a punto del trabajo de
grado.

El tercer mddulo es el componente de libre eleccion, el cual debe cumplir con los
criterios de flexibilidad requeridos en los lineamientos de la Reforma Académica
establecidos en el Acuerdo 033 del Consejo Superior Universitario® (Universidad Nacional
de Colombia, 2008). Las graficas 1 y 2 muestran la malla curricular del momento de la
acreditacion y aquella que entr6 en vigencia en Febrero de 2009, la cual nos rige
actualmente. La grafica 1 presenta como ejemplo el Plan de Aleméan, pero organicamente
aplica para los tres idiomas que ofrece el programa de FI.

Tal y como se ve en ambas estructuras, tanto los planes de estudio antiguos como la
nueva malla curricular vigente, la propuesta curricular esta dividida en las mismas lineas
académicas o agrupaciones, (nombre adoptado de la Reforma).

Una discriminacion de sus distribuciones, aquella que fue objeto del proceso de acreditacion
y la distribucion actual que haré parte del proceso de re-acreditacion en 2012, se realiz6 en el cuadro
comparativo que sigue, en el cual se observan las horas asignadas por agrupaciones, clasificadas

segun la lengua en la que son ofrecidas (LM para Lengua Materna y LE para Lengua Extranjera).

Tabla 1. Cuadro Comparativo de las Mallas Curriculares anterior y posterior a la Reforma Académica
de 2008.

8 CSU en adelante.
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ESTRUCTURA CURRICULAR
Agrupaciones PLAN ANTERIOR REFORMA

LM LE LM LE
Libre Eleccion 16 40
Lengua Extranjeras 78 72
Educacion y Pedagogia 8 12 6 12
Investigacion 16 12
Linguistica 32 12 16 4
Estudios Literarios y Culturales 8 32 8 8
Subtotales Horas presenciales 80 134 82 96
TOTAL HORAS 214 178

Como se puede observar después de revisar detalladamente las dos gréficas, inclusive con un
incremento de 42 asignaturas del programa antiguo contra 44 en el reformado, el nimero de horas en
lengua extranjera de especialidad se vio reducido desde la Reforma Académica. Adicionalmente,
hubo un aumento del nimero de horas en el componente de Libre Eleccion. Para este caso
especifico las horas de este componente se incluyeron en el conteo de lengua materna, mas cabe
agregar que bien podrian ser tomadas en la lengua extranjera de especialidad o en otra lengua, si se
ofreciese.

Lo importante del caso de la agrupacion de Libre Eleccion es que, para efectos de la reforma
(Universidad Nacional de Colombia, 2008), los lineamientos exigian, asi como lo hicieron también
los pares académicos en la evaluacion externa, un mayor grado de flexibilidad. Para alcanzar este
objetivo, se determind un cupo de créditos muy superior a la intensidad horaria que tenian los planes
antiguos. En el caso de los programas de pregrado, lo establecido antes de la reforma era 3 electivas
y un contexto, que podia variar en nimero de horas pero que seguramente no superaba las 4 horas
semanales por asignatura. Con la adaptacién a la Reforma, se le otorga al estudiante 30 créditos para
gue seleccione entre la surtida oferta de electivas y catedras, lo que podria representar al menos 10

asignaturas, que el estudiante puede distribuir a lo largo de su carrera.

Revista Electronica Matices en Lenguas Extranjeras No. 4, Diciembre 2010 8



Universidad Nacional de Colombia - Facultad de Ciencias Humanas — Bogota

www.revistamatices.unal.edu.co

Gréfica 1. Malla Curricular vigente hasta el segundo semestre del 2008.
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Grafica 2. Malla Curricular Vigente
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Por el contrario, la linea de Lengua Extranjera de Especialidad, perteneciente al componente
disciplinar, disminuyd el nimero de horas presenciales en su agrupacion. Como es el caso de la agrupacién de
Estudios Literarios y Culturales que pas6 de tener 10 asignaturas obligatorias a 4 en el programa reformado,
tipificando las otras como optativas, entre ellas varias que se dictaban en LE, como la Civilizacion 11, la
Traduccidn Il y las Literaturas.

Después de esta descripcion, la pregunta que nos ronda es ;cuanto se adaptan nuestros
contenidos a la normatividad? Segun el Decreto 709 (Presidencia de la Republica de Colombia,
1996), un(a) licenciado (a) debe ser una persona formada segun los criterios descritos en el Art. 8 “el
desarrollo armoénico” entre una formacién pedagogica, una disciplinaria, una cientifica y una
deontoldgica y en valores humanos. El programa curricular de la carrera de FI cuenta con al menos
tres de las lineas descritas anteriormente, representadas por las agrupaciones de Educacion y
Pedagogia, Lengua Extranjera de Especialidad y la de Investigacion. Si bien es cierto que el enfoque
deontoldgico y en valores no esta expreso en el programa curricular, la principal preocupacion de los
pares académicos en su recomendaciones estaba dirigida principalmente a la reflexion sobre si las
asignaturas de la agrupacion de Educacién y Pedagogia son o no suficientes para cumplir con la
denominacion de Licenciados. Un analisis del codmo esta presente la formacion deontoldgica seria
un buen proyecto de investigacion derivado de esta pesquisa.

Si para el concepto de Licenciado no alcanzamos a cumplir formalmente segun la
normatividad vigente, ¢qué podriamos decir del concepto de Fil6logo?

Desde la concepcion primaria de la filologia en el estudio de textos antiguos de civilizaciones
pasadas (Robins, 1966), pasando por la idea de que se trata de una re-edicion o traduccion de un
texto (Geertz, 2009), hasta la concepcion de un area de estudio revitalizada por el estudio de lenguas
modernas o vivas (DAAD, 2006) el término ofrece muchas interpretaciones que parece alimentar su

inconveniencia como nombre del titulo de la carrera. Sin embargo, una clara modernizacién del
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término se encuentra en la idea de que si ella se alimenta de los textos escritos, la invencion de la
imprenta y las nuevas tecnologias le estarian otorgando los medios suficientes para seguir vigente.
Como bien lo dice Geertz (2009), no se trata sélo del estudio de civilizaciones antiguas, se trata

también de documentos esotéricos o extranjeros, luego:

“La filologia, el estudio del lenguaje centrado en el texto (en contraste con la lingiistica, que se centra
en la lengua), se ha preocupado tradicionalmente de hacer que los documentos antiguos, o extranjeros, o
esotéricos, fueran accesibles a aquellos para los cuales esos documentos eran antiguos, 0 extranjeros, o
esotéricos. Se glosan los términos, se agregan notas, se escriben comentarios y cuando es necesario se
hacen transcripciones y se traduce. Todo esto conduce a la finalidad de producir una edicién anotada tan
legible como el fildlogo pueda hacerla. El significado se fija a un metanivel; lo que hace esencialmente
un fillogo —una especie de autor secundario— es reinscribir: interpretar un texto mediante un texto”.

No podemos negar que este tipo de acepciones nos hacen pensar que estamos cerca de
cumplir con los requisitos, asi como lo hace la primera parte de la descripcion que hace el Servicio

Académico de Intercambio Aleman de la carrera llamada Filologia Moderna (DAAD, 2006):

“Modern philology is concerned with the study of living languages. The approaches are literary, study
of the content, structure and stylistic effect of literary texts as well as linguistic, study of the phonetics,
morphology, syntax, semantics and pragmatics [...]”(Pag 105)

No obstante, en la parte final del parrafo, la descripcidn se acerca nuevamente a la necesidad
de conocer las formas histéricas de la lengua, asi como los aspectos culturales que la hacen
evolucionar o modificarse. Asimismo este cuadernillo establece que para acceder al titulo de Filologo
Moderno es absolutamente necesario que “at least two semesters of the studies should be studied in a
country in which the target language is relevant [...]”(Ibid)

¢Como explicar entonces la permanencia del término en el titulo? Parece ser que el titulo
contiene aun la palabra Filologia puesto que en un comienzo el mismo departamento llevaba ese
nombre (Departamento de Lenguas Extranjeras, S/F), existian planes dobles que incluian el estudio
de espafiol y lenguas clasicas en 1968 y en su proceso de separacion ambos programas heredaron el
titulo ignorando como la etimologia podia restarle valor tedrico al nombre del plan simple de lengua
extranjera hoy en dia. (La Reforma Académica cristalizada en el Acuerdo 033 del CSU (Universidad

Nacional de Colombia, 2008) en la busqueda de la flexibilidad realiz6 cambios que aumentaron en
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buena medida la brecha entre el titulo de la carrera al eliminar o cambiar de tipologia ciertas
asignaturas que ayudaban a mantener la idea de Experto en Lengua. Al parecer, el uso del plural de
la palabra Idiomas también debe agradecer su permanencia como una herencia de un estado anterior
de la carrera en la cual los planes eran dobles. Pero lo que es evidente, a través de los documentos
estudiados y las opiniones de los profesores que han hecho parte de los procesos de discusion, es que
el programa de FI alberga tres planes simples, pero corresponde a un solo programa curricular, es
decir, el uso del plural se basa en una necesidad organico-administrativa al interior del DLE.

¢Quién puede medir el contenido justo de materias que nos aseguren merecer la
denominacion de “Licenciatura”? Es una de las preguntas que la revision teorica nos arroja. La

manera en la cual se condujo este estudio para intentar despejarla se describe a continuacion.

MARCO METODOLOGICO
Para la solucion de las preguntas de investigacion planteada, me propuse la realizacion
de un estudio exploratorio — descriptivo segun la clasificacion estipulada por Dankhe (1989) con
miras a obtener informacion que dé cuenta de la realidad que vivimos. Exploratorio en la medida en
que se intenta captar una perspectiva general del problema y descriptiva se intentd especificar las
cualidades o caracteristicas del fendmeno a investigar. Con respecto al caracter de la propuesta, se
siguio un enfoque de tipo cualitativo que me permitio tener presente todos los matices que se
presentaron en las opiniones de los participantes con el fin de construir categorias que fuesen
incluyentes y dieran cuenta de la realidad estudiada. Mi papel en la investigacion fue el de
observadora y compiladora.
El contexto especifico donde se desarrollo esta propuesta es la comunidad académica de la
carrera de Filologia e Idiomas de la UN. Los cambios que ha sufrido la carrera debido a su

adaptacion de la Reforma Curricular (Universidad Nacional de Colombia, 2008) (Serbia, 2007), por
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el cual se revisaron y actualizaron los programas curriculares de la UN, ofrecieron también elementos
para examinar la relacion entre el titulo y la carrera puesto que se aplicaron cambios representativos
en la malla curricular, aspecto que fue detallado en la parte final del marco teorico.

Los participantes/informantes en este trabajo constituyen un conjunto de 60 personas, dividas
en 3 subgrupos. Cada subgrupo responde a un rol en la comunidad académica. 31 Estudiantes, 15
Egresados y 14 Profesores. A nivel metodoldgico la tipificacion de la muestra es de tipo estructural
no estadistico puesto que intenta, como lo dice Serbia (2007) describir ciertas instancias micro-
sociales.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron una encuesta, una entrevista semi-
estructurada y evidencias documentales. Estas ultimas estan conformadas por las concepciones que
se pueden rastrear en los documentos oficiales tomados de la coordinacion del programa curricular.

El manejo de los datos requirié una codificacion de los instrumentos y los participantes. Los
codigos asignados para las encuestas se establecieron de acuerdo al rol del participante en la

Tabla 2. Participantes en Instrumentos de  comynjdad académica asi: P para Profesor, G para Egresado
recoleccion de datos

y E para Estudiante. A los participantes que ademas

consintieron la realizacion de la entrevista se les agregd una

Encuestas Wl o156

I al inicio de la codificacién. Al utilizarse citas textuales de

Entrevistas ] Bl 4 19

encuestas, se referencia el codigo del participante y el
numero de la pregunta, asi: (P25, P.3) En este ejemplo, P25 es el profesor 25 y P.3 es la pregunta
numero tres de la Encuesta. En caso de que la referencia sea de una entrevista, se utilizé el codigo
asignado a la entrevista con una coma seguida de los numeros de linea inicial y final separados por 2
puntos, en donde se encuentra la cita en la transcripcion, ejemplo (IP25, 210:216). En este caso, la

cita corresponde al informante P25 pero en lo concerniente a su participacion en la Entrevista.
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Como se puede ver en la Tabla 2, los participantes tuvieron la oportunidad de expresar sus
opiniones, en encuestas y en entrevistas. EL 32% de ellos entregd informacion mediante los dos
instrumentos, es decir, todos los participantes contestaron la encuesta, y 19 de ellos accedieron a ser
grabados en una entrevista personal semi-estructurada.

La informacion se analizd siguiendo los pasos de codificacion abierta, axial y selectiva
descrita por Corbin y Strauss (1990). Como parte consolidante, la validez de las opiniones estuvo
determinada por la triangulacion de instrumentos y observadores (Ahrar, 2001; Denzin, 1970 citado

en Maxwell, 1996).

LOS HALLAZGOS

Las opiniones de los estudiantes, profesores y egresados del programa de FI, giraron
alrededor de tres grandes ejes tematicos. EI conocimiento de la recomendacion y su percepcion fue el
primero. El segundo y el tercero (Tabla 3) se derivan de éste y constituyen el foco de la discusion;
tienen que ver con la identidad del participante como profesor, como filélogo o cumpliendo con rol
mixto en el cual el egresado de la carrera Fl es una entidad convergente. Al interior de los dos roles
de identidad inicial, se encuentran ademas las ideas asociadas a la reforma del programa curricular,
que se expresan en la adicion o no de asignaturas en pedagogia y filologia. Para efectos de
publicacion se describen los resultados mas representativos, el trabajo completo se encuentra en la
Coordinacion de la carrera de FI de la UN. Chica, CL. (2010) Licenciatura En Filologia E ldiomas
(FI) Con Especialidad En Aleman, Francés O Inglés: La Revision De La Coherencia Entre La
Denominacién Del Programa, La Propuesta Curricular Y ElI Titulo Otorgado, A La Luz Del
Concepto Del Consejo Nacional De Acreditacion (CNA). Opiniones De La Comunidad Academica.

El mapa de categorias encontradas se resume en la siguiente tabla:
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Tabla 3. Ejes tematicos segln informacion analizada

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Mas asignaturas de teoria
PROFESORES, ALFIN Y ALCABO Mas asignaturas practicas

No mas asignaturas
El vacio del prestigio
Una concepcidén romantica

BUSCANDO LA FILOLOGIA

EN el estado exploratorio de este trabajo, la idea principal es la percepcion de la
recomendacion del CNA, la cual resulto ser favorable para la mayoria de los participantes. Aquellos
que decian no conocerla, tras la lectura reportaban estar de acuerdo, por lo menos en la primera parte
de la misma: “Examinar la coherencia entre la denominacion del programa, la propuesta curricular y el titulo
otorgado de manera que la pedagogia como eje central tenga la importancia debida [...]” (MEN, 2008). La
divergencia mostrada en las respuestas obedece a las diferentes posiciones de aquellos que se
identificaban con la posibilidad del ingreso de asignaturas tedricas de pedagogia y los que propendian
por el establecimiento de espacios para el mejoramiento de saber-hacer pedagogico. Por su lado, la
proposicion coordinada “[...] y los diferentes componentes de apoyo reciban un tratamiento adecuado”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2008) caldeé también los animos e incitd a los participantes a
preguntarse ¢cuales serian en ese caso los componentes de apoyo? y ¢cual seria el tratamiento
adecuado para cada uno de ellos? El ejercicio de despejar estas inquietudes me permitio describir las
dos tendencias representativas que se hacian evidentes en un aparente Problema de Identidad. La
primera es la concepcion de que somos Profesores al fin y al cabo y la segunda es una en la cual

estamos aun Buscando la Filologia.

UN PROBLEMA DE IDENTIDAD
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La codificacion abierta dejo ver, en primer lugar, un problema de identidad que se evidencio,
en todo caso, en la simpatia que el informante sentia hacia el apelativo de licenciado o filélogo. La

cita que sigue ilustra levemente esta situacion:

“Es que si se vuelve tan pedagodgica la carrera, hubiera preferido estudiar en la U. Pedagégica. La UN
va mas alla, ;no?” (E15. Pregunta 3)

La revision de las evidencias documentales sefialaba que no era la primera vez que esta
problematica emergia. Este parece ser el centro de la discusion. El programa de FI esta denominado
como una licenciatura, asi que no se trata solamente de la idea que se tiene de quién debe ser el
egresado del programa de FI. Esta problematica encierra imaginarios muy extendidos y ampliamente
aceptados y multiplicados por la comunidad académica. La historia de la UN contada a traves de la

experiencia de los docentes, nos da una idea de la profundidad de esta cuestion:

[...] Lo que pasa es que estas carreras, 0 sea, esto es una cosa estructural, que tiene historia larga y
compleja y supremamente dificil para muchos de los miembros de la comunidad universitaria, porque
nosotros estamos dictando aqui una licenciatura. Aqui en la Nacional hubo Facultad de Educacion, y se
acabo, la quitaron, ¢por qué? Pues porque para eso esta la Universidad Pedagogica Nacional, entonces,
no estamos formando educadores, entonces aqui hay Quimica y no Licenciatura en Quimica, Biologia y
no Licenciatura en Biologia, hay Filosofia y no hay Licenciatura en Filosofia, porque nosotros somos la
Nacional [...](IP16, 78:82)

Por tanto, si el establecimiento concreto de nuestro perfil ha sido objeto de tantas discusiones,
acuerdos y desacuerdos a nivel administrativo, es apenas l6gico que esta problematica se haga

también evidente en las voces de estudiantes y egresados de la carrera:

“No es claro para el estudiante cual es a ciencia cierta su titulo y por lo tanto es dificil comprender cual
es el componente principal de la carrera y las opciones de profundizacion” (G10, P.3)

“[...]Jpero, en un principio uno ve que el componente pedagdgico es eludible,..... 0 sea, Yo entré a esta
carrera pensando que yo podia pasar por filologia e idiomas de la Nacional sin tener que dar una clase y
sin tener que, cuando terminara, llegar a ser profesora. [...] y también me parece que se toca insistir
desde los primeros semestres que esto es una licenciatura y que el objetivo es, en determinado momento
ejercer la profesion de docente [...]” (IG1, 75:78)

Es mediante la reflexion sobre dichas representaciones que la comunidad académica es capaz
de establecer ideas sobre la necesidad de determinar y especificar su perfil y su campo de accion:

desde saber mas (pedagogia o filologia), pasando por saber hacer mas (como docente o analista de la
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lengua), hasta llegar a la posicion de defender la condicion de diversidad, de diferencia y aceptar las
limitantes del tiempo de pregrado. En la consolidacion de los datos emanados de los tres

instrumentos se hallaron distintos matices.

Profesores al fin y al cabo

El 75% de los participantes estuvo de acuerdo en que éramos profesores, independientemente
de que coincidieran en la posibilidad de aumentar las asignaturas referentes a la pedagogia en las
competencias del saber, o del saber-hacer o no aumentarlas en absoluto. Como se ve en la Grafica 3,
el 47% (es decir 28 de los 60 participantes) estd interesado en que, de ser posible un cambio
estructural en la agrupaciéon de ‘Pedagogia y Educacion’ del programa de Fl, se realice a nivel
conceptual y tedrico. La grafica muestra la distribucion de las respuestas segin la codificacion

asignada al rol del participante, es decir, E para estudiantes, P para Profesores y G para Egresados.

Gréfica 3. Subcategoria: Mas teoria, mas saber

Lo anterior significa que, el 47% (del 75% de esta

Mas teoria, mas saber

categoria) desea que se reforme el programa curricular de
manera que existan mas asignaturas de la agrupacion de
‘Pedagogia y Educacién’:

“[...] a mi me parece que si hace falta, estructurar una linea de
educacion que atraviese la carrera de primero a octavo (semestres), y
gue no sean unas materias sueltas sino que atraviese la carrera es
decir, que tenga los componentes que se necesitan, que se vean
engranadas y que la gente esté pensando en la educacién cuando esté
haciendo todo el resto [...]” (IP16,119:124)

Gréfica 4. Mas practica, més saber-hacer

Su contraparte, la Grafica 4 muestra como 11
Mas practica. Saber hacer

participantes (18%) opinan que dicho cambio debe ser

aplicado al ‘saber-hacer’ para darle mejores herramientas
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de desempefio a los egresados. Una practica mas larga o con mas responsabilidades, mas espacios de

micro-ensefianza y de observacion. Al respecto fue comin encontrar estas ideas:

“[...] me parece que no es suficiente la practica docente que se hace o se vaya a hacer, la practica es de
un semestre y sin embargo uno es profesor asistente, hay un profesor titular, entonces cuando yo
empecé a trabajar como docente en primer semestre, senti que me faltdé como mas experiencia, tener
sola un curso o por lo menos un semestre trabajar pero como profesor titular o no sé, como tener un
desempefio como mas de profesor completo porque cuando se va a ensefiar, eso fue lo que yo pensé y
empecé a ver la falla como experiencia, [....] (1G8, 52:63)”

“Lo que pasa es que lo que tenemos en este momento que son dos didacticas, dentro de esas didacticas
hacen observacion y micro ensefianza, entonces todo es como muy reducido, demasiado rapido y
después de las didacticas el totazo de las practicas, [...]” (IP4, 61 68):

En lo concerniente a la titulacion de este tipo de carreras reformadas ejemplos como
Licenciatura en Aleman / Francés / Inglés (E25, p.4.2) hasta la idea de incluir educacion y pedagogia
en el mismo como Pedagogia en Lengua Extranjera (E20) o Licenciatura en Educacion con énfasis en

Aleman (E4) se encuentran en las personas que defienden esta posicion.

Graéfica 5. No mas pedagogia

Un tercer grupo se establecio al interior de esta categoria.

No mas pedagogia

Estos participantes dijeron estar de acuerdo en que habia
un problema de coherencia pero que no se arregla
mE

= | magicamente al poner mas materias de pedagogia, ni

tedricas, ni practicas; puesto que defendian el

posicionamiento de nuestros egresados como docentes, su

capacidad de aprender de la practica y de desempefiarse en otras areas, como se puede ver en los

siguientes extractos:

[...] entonces yo soy consciente que el titulo dice licenciatura en filologia e idiomas pero yo no tengo la
formacidn académica para ser licenciada. Igual eso para mi no es inconveniente porque estoy de
acuerdo con el plan de estudios, es decir, nuestra formacion es mas en lengua que en pedagogia y eso
para mi es mas relevante....porque yo como le dije [...] el verdadero docente se forma en la practica y
no en la teoria [...] (IG7. 34: 38)

“[...] precisamente como ese nivel de lengua, como ese abanico de cosas que nosotros tenemos,
sabemos de literatura, de civilizacion, de lingiistica, del uso del espafiol, ehhhhhh nos hace mucho mas
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seguros y mucho mas fuertes a la hora de desempefiarnos, de ser profesores, como traductores que
queremos ser, como correctores de estilo, etc[...] (IE24, 220: 223)

En especial, uno de nuestros egresados, profundizé un poco mas en la reflexion y se refirié a
la idea de que, los problemas de coherencia no se arreglaban solamente con la instauraciéon de
catedras que transmitan saberes. La labor de los docentes de lengua, segun nuestro informante, es
servir como ejemplo y promover la deliberacion constante de la labor docente. Esta actitud podria
servir como un instrumento transversal que apoye la formacion docente sin tener que recargar el

pensum y la malla curricular:

[...] Mientras les ensefio el qué les ensefio el como... exactamente. Eso por supuesto implica unas
mayores responsabilidades para los docentes y claro eso exigiria que entre otras cosas, parte de los
contenidos, digamos de las mismas asignaturas, podrian ser reflexiones sobre los enfoques pedagdgicos,
los enfoques curriculares, los modelos, las tradiciones, en lugar de disociar tantos mundos, estaria
ligados, por ejemplo, ciertos cursos podrian ser, tener como objeto de reflexidn ese tipo de cosas. (1G15,
25:35)

El 25 % de los participantes respondid desde otra perspectiva e hizo referencias a la relacion
de los estudios culturales y linglisticos con la presencia de la palabra filologia e intent6 dar cuenta de

su presencia o ausencia en el programa académico. A continuacion los hallazgos a este respecto.

Buscando la Filologia

¢Como justificar la palabra filologia en el titulo?, cen dénde empezar a buscar? Entre los
defensores participantes, la filologia como eje disciplinar hace presencia a través de las asignaturas
ligadas a la linguistica y a los estudios culturales, asi como al habito creado por el uso de la palabra 'y
el prestigio asociado a la misma. El sufijo —logia otorga a la palabra y a su inclusion en el titulo la
idea de ciencia. Cientificos de la lengua extranjera no deja de ser un rétulo que dignifica la labor del
docente, mas alla de las condiciones culturales, las representaciones sociales y la legislacion que

sobre la educacion existe. En palabras de Cortés (Cortés, 2009)

“En cuanto a la preferencia del titulo de fil6logo, confrontado al de licenciado en lenguas extranjeras,
desempefio real al que conduce el programa curricular de la Universidad Nacional y posible titulo de la
carrera reformada, lo subyacente alli - aparte de un supuesto prestigio relacionado con la palabra
filologia - es un problema de valoracidn de la identidad profesional del maestro. [...] El ser docente no
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goza de prestigio social, la profesién es cada vez mas exigente (se requiere una formacion permanente,
la calidad del sistema educativo es deficiente, los incentivos no son los mejores, los recursos tampoco)
no hay politicas linglisticas sélidas ni de largo plazo y la remuneracién no esta a la altura del
esfuerzo...”

Para los detractores al contrario, la idea de que un egresado pueda, en efecto, realizar estudios
filologicos es un completo sofisma. Dos ideas se desprenden aqui, el hecho de que la Filologia esta
asociada a la interdisciplinariedad y la certeza de que existe un vacio conceptual en nuestro curriculo.
Sobre este Gltimo aspecto, los participantes son conscientes de que, en primera instancia, la carrera
no forma fildlogos en el sentido estricto de la palabra, y que, ademas, después de la aplicacion de los
lineamientos de la Reforma (Universidad Nacional de Colombia, 2008) la interdisciplinariedad,
compuesta por las asignaturas de la agrupacién de Estudios Literarios y Culturales y de la
agrupacion de Formacion en Lengua Materna — Linguistica, se desdibujé por el cambio de
componente o por su mera desaparicion, provocando asi que las lineas que le daban cierto grado de
fortaleza a la presencia de la palabra filologia en el titulo se debilitardn. Como se observa en la

gréafica 6 y las voces de los participantes sefialadas a continuacion:

Grafica 6. ;Donde esta la Filologia?

“[...] vamos a ser mas, mas coherentes con lo que se estd haciendo, Buscando la Filologia
bueno pues si se tenia la idea de que esta es la Unica filologia que hay,
pero, es que igual, esto no es filologia, entonces no hay, eso es una
mentira, yo si creo que estamos viviendo una mentira
grande[...]"(IP16, 56: 58)

“La palabra filologia se presta para diferentes interpretaciones y es
confusa; ademas a mi entender, no creo que profundicemos durante la
carrera en lo que verdaderamente es Filologia”. (E7. p4)

@ No vemos asignaturas en Filologia

@ La filologia es interdisciplinariedad

Si fuese un problema de coherencia que pudiese
arreglarse con el cambio del titulo simplemente, podriamos escoger el titulo entre dos variantes
significativas de acuerdo a la categoria con la cual el informante se identificaba, entre ellos, se
cuentan 32 titulos nuevos relacionados con la Licenciatura, y 9 direccionados hacia la filologia o la

profesionalizacion de la carrera sin énfasis especificos. De manera consolidante, es evidente que la
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gran mayoria de los participantes (84%) son conscientes de que existe un problema de coherencia y
de que algo debe hacerse. La manera en que debe abordarse el problema es lo que intentaremos

encontrar en la interpretacion de datos.

CONCLUSIONES: La metéafora del Herrero

« C’est en forgeant qu’on devient forgeron »°
Proverbio anénimo de finales del siglo XV

Ideas claras pueden extraerse de la informacion sistematizada proveniente de los tres
instrumentos de recoleccion de datos. Un paralelismo quisiera intentar hacer aqui para consolidar los
hallazgos. La formacion de un docente requiere un poco de todo, como lo dice el Decreto 709
(Presidencia de la Republica de Colombia, 1996). Algunos elementos estan debidamente
identificados segun las respuestas de nuestros participantes, como la formacién en Lengua Extranjera
de Especialidad, otros que parecerian no alcanzar, como las asignaturas en pedagogia para quienes
esperan desempefiarse como docentes o las lineas de profundizacion en analisis linglistico,
investigacion o traduccion, para quienes definitivamente no quieren ser profesores sino actuar en otro
tipo de circulos laborales.  Esta aparente falencia, en los ultimos casos descritos puede y debe ser
mitigada con la participacion de los egresados en programas de formacion continua o estudios de

postgrado que les permitiran ser mas expertos y estar actualizados.

Veamos entonces al profesor de lenguas extranjeras como una aleacion de metales que se
fragua en una herreria. Los metales en la forja, son las categorias mismas que contienen la mejor
férmula para conseguir un buen acero. Tanto el grado de especificidad en lengua extranjera, como la

conciencia de la labor pedagdgica estan alli; ahora bien, la diversidad y el romanticismo aportado por

% La practica hace al maestro. (Traduccioén literal: Sélo forjando se vuelve uno herrero)
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aquellos que defienden lo cultural y literario asociado a la lengua extranjera termin6é por
complementar la formula.

Las categorias parecian mezclarse, consolidando su presencia en la aleacion, puesto que
estan inseparablemente conectadas aun cuando contengan particularidades insolubles. Alcanzar un
grado de cohesidn interna entre los elementos, para probar solidez, fuerza y resistencia, es el ejercicio
que debemos hacer segun la recomendacion del CNA y que este trabajo intenta promover.

Las posibles construcciones que los datos me permitieron hacer se inscriben en la posibilidad
de discutir acerca de tres elementos, a primera vista, desbordantes. Somos maestros, un acero que ha
sido fraguado gracias a una aleacion de varios metales y minerales y segun procesos establecidos de
forjado. Si acero no puede ser nuestro nombre porque no demostramos solidez, fortaleza y
resistencia, es nuestra responsabilidad hacer una exhaustiva revision de nuestros materiales,
instrumentos y procesos para estar convencidos de lo que somos: acero, hierro, plata o bronce. De la
misma manera, el afianzamiento de las ideas de experticia y fuerza evolucionan en nosotros gracias a
la formacidn continua, a la constancia, a la seleccion cuidadosa de materiales para las aleaciones, al
cuidado tanto de la fragua como de sus herramientas. Todas estas cosas hacen del licenciado del
programa de FI no solamente una persona conocedora y capaz, sino que lo ubican en una realidad en
la cual, es una necesidad desarrollar y desempefiarse como docente, no solo porque es su mision
profesional o vocacional sino porque como lo evoca el proverbio inicial, solo la préactica hace al
maestro. Es posible que leamos mucha teoria pero la Gnica forma de reflexionar acerca del tipo de
licenciados que somos es ejerciendo nuestra labor educativa y revisando la coherencia entre nuestras
concepciones y nuestras practicas con el fin de establecer si existen fallas o0 aspectos a mejorar en
nuestra vida laboral, la cual, al estar ligada directamente con la formacion de otros seres humanos,

nos obliga a pensar en nuestro ser tambien.

24



Universidad Nacional de Colombia - Facultad de Ciencias Humanas — Bogota
www.revistamatices.unal.edu.co

Como este ser casi extinto (el herrero) en este mundo moderno e industrializado, debemos
revestirnos de impulso personal, responsabilidad y fuerza, asi como de disciplina y empefio, para
asumir como propias esas tareas que otros nos han encomendado hacer. EIl toque final de nuestra
aleacion lo da, en efecto, la originalidad que podamos imprimirle a nuestra labor, la capacidad que
tenemos de hacerle frente a los sinsentidos, de descifrar nuestras diferencias y particularidades y
adoptar ejercicios de reflexion en los cuales no puede primar la costumbre o el prestigio como Unica
fuente de contenido.

La verdadera pregunta podria ser en este momento, si permitiremos 0 no la co-existencia de
los vacios conceptuales y qué tenemos que hacer para repararlos. Justificado parece estar el hecho de
que somos Licenciados, el segundo interrogante es si debemos empefiarnos en dejar una palabra en el
titulo porque esta asociada al prestigio o la carga historica. Como herreros seria como si aceptasemos
martillar en una roca de arena que va a desmoronarse en cualquier momento. Por mas que haya
cambiado la forma de fraguar metales, siguen produciéndose industrialmente con diferentes fines.
Por mas que el término filologia haya asumido acepciones a lo largo de los afios, soy licenciada en
Filologia e ldiomas con especialidad en Francés, y entre todas las habilidades que poseo y que
pueden o no estar expresadas en mi titulo, vivo un vacio conceptual que no puedo cargar con orgullo,
ya que no corresponde a mi realidad, ni tedrica ni practica. Jamas, a menos que haga estudios de
postgrado relacionados, haré estudios filologicos. Y en cuanto al plural de Idioma, pareciese que la
permanencia del plural obedece a razones administrativas y académicas. ElI programa de FI esta
organicamente una carrera que contiene tres planes, uno para cada especialidad: Aleman, Francés o
Inglés. Ambiguo, si, pero necesario logisticamente.

Este trabajo en tanto que exploratorio y descriptivo, pretende recordar que es necesario abrir

los espacios posibles para promover la discusion y la reflexion de nuestra labor y brindar los
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elementos que harian posible dicha revision, con miras a la re-acreditacion del 2012 y para cumplir

con la labor misional de la auto-reflexion:

[...] creo que si aqui adentro no se discute qué tipo de licenciados somos, es muy triste que afuera si lo
discutan y es que ustedes son asi y asa... y ese el tipo de reflexioncillas, que peleamos con la palabra
todo el tiempo, que ponga la palabra correcta, que ponga la coma aqui, que quitele alla, que stbale, que
bajele.... bueno, creo que aqui es el lugar dénde decir, bueno... ;c6mo es que nos llamamos? ¢y por
qué es que nos llamamos asi? ¢y qué es lo que se supone que estamos haciendo? ¢y qué se supone que
podriamos llegar a ser? creo que este es el lugar [...] (IE30, 209:213)

Como lo ilustra bien la opinidn de nuestro participante, si bien es nuestro deber reflexionar y
actuar en consecuencia, nadie dijo que sea obligatorio ser igual a todas las demas licenciaturas del
pais o dejar de ser romanticos con nuestra acepcién de filologia. Mas sin embargo, hacer un
reconocimiento de nuestras debilidades nos permitira no solamente adaptarnos para entregar una
mejor formacion a nuestros estudiantes sino hacer la tarea formal de cumplir con las
recomendaciones del CNA. Al herrero no le cuesta nada, revisar la fragua, el yunque y el martillo,
arreglarlos o adecuarlos a un nuevo taller de ser necesario; tampoco le cuesta mucho evaluar la
calidad de sus metales, clasificarlos y ordenar su inventario para después seguir forjando. Menos
esfuerzo conllevaria revisar el protocolo del proceso. Eso es lo que el herrero hace, eso es lo ha hecho
durante muchos afios, eso es lo que le gusta hacer y creo que no soy muy egoista al decir que a

nosotros nos pasa lo mismo.
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