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RESUMEN

La falta de motivacién hacia la lectura por parte de los estudiantes es un
hecho muy comun dentro y fuera de las aulas de clase. Este articulo tiene
por objeto comprender los obsticulos que presentan los estudiantes al
momento de abordar la competencia lectora en inglés y la correlacién
entre la motivacién y la evaluacion en el aula. Para ello, se aborda esta
indagacién principalmente desde una perspectiva mixta, haciendo uso
de la investigacidn-accién, en la que participaron estudiantes del grado
sexto de una institucién educativa publica de Colombia, la cual ayuda
a hacer una introspeccién de las diferentes situaciones que se presentan
en el aula con respecto al objetivo de investigacién, mediante diferentes
instrumentos de recoleccién de informacidn (test, encuesta, entrevista,
observacién y productos de estudiantes). Finalmente, los resultados ra-
tifican la importancia de la evaluacién y de la motivacién en estudiantes
y maestros, asi como la sinergia existente entre todos estos factores pre-
sentes en el aula de clase.

Palabras clave: competencia lectora, evaluacidn, inglés, motivacidn,
obstdculos.
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ABSTRACT

Lack of motivation towards reading from students is a very common
occurrence in and out of the classroom. This article aims at understand-
ing the barriers that students face in addressing reading proficiency in
English and the correlation between motivation and assessment in the
classroom. To do so, this research is approached mainly from a mixed
perspective, making use of action research in which sixth-grade students
from a public education institution in Colombia participated. This re-
scarch helps to make an introspection of the different situations that
arise in the classroom with respect to the research objective, making use
of different information collection instruments (test, survey, interview,
observation and student products). Finally, the results ratify the impor-
tance of assessment and motivation in students and teachers; as well as
the synergy existing between all these factors present in the classroom.

Keywords: barriers, English, evaluation, motivation, Reading compe-
tence.
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ALO LARGO DE LA existencia humana, el ¢jercicio de lalectura
ha venido tomando un papel cada vez més preponderante en
todos los ambitos, especialmente en el campo del saber. Para
no ir més lejos, el desarrollo del presente articulo es parte de
esa realidad de la lectura como mecanismo fundamental para
la comprension y transmisién de saberes. De la misma manera,
el proceso lector es inseparable compaiiia en la escolaridad, no
solo en las etapas iniciales 0 medias, sino a lo largo del trasegar
educativo que cada persona desarrolle, puesto que cuando se
supera una etapa aparece otra con una mayor complejidad y
esta actividad se convierte en una accién cada vez mas exigente
y rigurosa.

Lahabilidad lectora puede facilitar los procesos de aprendizaje
en la adquisicién de la lengua materna o segunda lengua. Por
este motivo, la lectura es importante para los seres humanos
debido a que este conocimiento es adquirido mediante un
proceso que inicia en la infancia, continta fortaleciéndose en
parte de la juventud, y constituye un aprendizaje significativo
y permanente por su gran utilidad durante toda la vida. No
obstante, es importante que este proceso de adquisicion se lleve
a cabo de la mejor manera, para que tenga como resultado la
formacién de hébitos de lectura que favorezean la construccién
de una cultura hacialalectura, ya que el mundo globalizado que
habitamos asi lo demanda.

En el contexto de la educacién colombiana, en especial en el
dmbito educativo caqueteiio, segtin informes publicados por
el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién
(ICFES, 20172y b), estd demostrado que no solo a la mayoria
de los estudiantes, sino también a las personas que habitan en
esta region, les interesa muy poco o nada realizar lecturas en
idioma inglés. Esto se puede evidenciar en los tltimos resul-
tados de las Pruebas Saber en cuanto a la habilidad lectora y
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al conocimiento de dicho idioma (1CFEs, 20172). Esta proble-
mitica frente al uso de la lectura en el idioma extranjero inglés
es ampliamente conocida en nuestro pais. Sin embargo, existe
poco compromiso por parte de las instituciones y docentes de
nuestra region en relacidn con esta deficiencia, yaque no hacen
uso de herramientas focalizadas en lectura para el desarrollo
de sus clases.

Asimismo, de acuerdo con lo expuesto por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN, 2016), la evaluacién es un proceso
formativo que permite en todo momento regular y valorar
avances o resultados en el proceso educativo, a partir de eviden-
cias que conlleven a que los estudiantes obtengan una mejor
educacién que se refleje en el mejoramiento de la sociedad. Por
ende, hablar de laarticulacién de la evaluacién y la competencia
lectora es de vital pertinencia en los procesos motivacionales
del aula para el mejoramiento del dominio del inglés como
lengua extranjera.

En palabras de Moreno (2016), la evaluacién es una fuente in-
valuable de motivacién, que promueve el aprendizaje significativo
enlos estudiantes. De esta manera, la evaluacidn juega un papel
protagénico en la ensefianza, ya que la evaluacién como factor
motivador desempefa un papel preponderante en los procesos
educativos, para este caso en el proceso de ensefanza-aprendizaje
del inglés a través del uso de lecturas que le permitan mejorar
sus niveles de desempefio en dicho proceso.

La evaluacién puede intervenir el aprendizaje de manera
acertada, generando confianza y resultados més precisos que
conlleven al progreso dptimo de dicho proceso. Asimismo, la
evaluacién que aqui se concibe involucra alos estudiantes en este
proceso, de tal manera que el desarrollo de dichos compromisos
traera beneficios no solamente en la esfera académica, sino tam-
bién en el émbito personal, pues puede fortalecer su autoestima.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Seguin los resultados de las Pruebas Saber 11.° 2017, una gran
parte de los estudiantes en Colombia (49,52 %) tiene un bajo
nivel de competencia en esta 4rea; ademds, en comparacién
con los resultados del 2016, que fueron del 51,94 %, se denota
una disminucién del 2,4 % en el promedio global nacional. Del
mismo modo, los porcentajes por niveles de desempefio en inglés
del 2017 demuestran que, entre los niveles principiante y basico
(A-, A1y A2), que corresponden al desempenio que deben tener
los estudiantes desde primero hasta séptimo grado, lo obtuvo el
90 % de los estudiantes; los niveles Br y B+, es decir, los niveles
preintermedio e intermedio, los obtuvieron solo el 10 % de los
estudiantes (ICFES, 2017b).

Es importante anotar que cada vez nos acercamos més a
la fecha limite (2019) que el gobierno nacional se propuso
mediante su Plan Nacional de Bilingiiismo (PNB) para el
mejoramiento de las competencias comunicativas en inglés.
Sin embargo, los resultados que dan cuenta del proceso con-
tindan siendo bajos.

Para el caso especifico de la educacién en el departamento
del Caquetd, y tomando nota nuevamente de los resultados
obtenidos en las Pruebas Saber 11.° 2017, se puede evidenciar
en el contexto caquetenio que los estudiantes que cursan el
tltimo afio de educacidn secundaria reflejan bajos niveles en la
competencia comunicativa en inglés, ast: nivel A- (53 %), nivel
A1 (31%), nivel A2 (12 %), y solamente el 4 % de los estudiantes
se encuentra en nivel Br. Estos bajos niveles de competencia en
inglés estan asociados a varios factores; en este caso especifico,
sc trata de la falta de motivacién de los estudiantes para apren-
der inglés, asi como la poca implementacion de metodologias
de ensenanza y algunas dificultades con otras habilidades del
lenguaje (ICFES, 2017b).
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Este es un problema que afecta al contexto educativo co-
lombiano en su totalidad, ya que el modelo adoptado, que
se evidencia claramente a través de la implementacién de los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
inglés, es un enfoque que no solo requiere de docentes capa-
citados y buenos recursos, sino también de coherencia en las
practicas educativas. Es decir, si se habla de la comunicacién
como base para el aprendizaje, debe existir comunicacion
en el aula de clase y, atin mds importante, la evaluacién debe
estar presente en todos estos procesos comunicativos, siendo
esta falta de coherencia un gran problema en los procesos
desarrollados en el aula. De esta manera, se plantearon las
siguientes preguntas de investigacién: ¢ Cémo puede contribuir
la evaluacidn a la motivacién de los estudiantes en el proceso
de ensefanza del inglés? ;Qué estrategias de evaluacién son
favorables en el estudio y adquisicidn de la competencia lectora
en el 4rea de inglés?

Bajo esta perspectiva, se planted como objetivo principal com-
prender los obstdculos que presentan los estudiantes del grado
sexto de la Institucién Educativa Bello Horizonte de la ciudad
de Florencia, Caquetd, respecto al desarrollo de la competencia
lectora en el idioma inglés y su relacidn con la motivacidn y los
instrumentos evaluativos propuestos para el aprendizaje en el aula.
Con base en esa poblacién, y para alcanzar el objetivo general,
también se propusieron los siguientes objetivos especificos: 1)
identificar los obstéculos que presentan los estudiantes de dicha
Institucién en el desarrollo de la competencia lectora en inglés;
2) analizar los procesos evaluativos de la competencia lectora
en inglés que se desarrollan con los estudiantes del grado sexto
B de dicha Institucién; 3) identificar el nivel de motivacién de
los estudiantes mediante la implementacién de un diagnés-
tico, a través de un instrumento (escala Likert- estadistico de
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Wilcoxon), y 4) relacionar la motivacién de los estudiantes con
los instrumentos evaluativos del aprendizaje en el aula.

ANTECEDENTES DE LA |NVEST|GAC|6N

Enecl2014, el proyecto investigativo denominado El Método de
Evaluacién como Mecanismo de Motivacién pretendié incidir
en la motivacién de los alumnos sobre la implicacién en el
proceso de aprendizaje a través de la evaluacion. La investigacion,
realizada en la Universidad de Salamanca en Espana, aducia el bajo
rendimiento académico de los estudiantes a la falta de motivacién
en el aula. Aunque este trabajo fue aplicado en la comunidad
universitaria, los procedimientos y fines educativos se proyectan
ficilmente a contextos educativos como la primaria o secundaria,
por cuanto lo que se pretende alcanzar es el mejoramiento de
la calidad de la ensefianza, la motivacién del estudiante, el
mejoramiento de los procesos evaluativos y el mejoramiento
del rendimiento académico de los estudiantes (Cebridn-Villar
etal., 2014).

De igual manera, De Vries (2015) hace un gran aporte al
campo de la evaluacién educativa, ddndonos a conocer «Las
multiples facetas de la evaluacién educativa» donde desvela cémo
la evaluacién, en diferentes 4reas del saber, diferentes niveles
educativos y diferentes aspectos administrativos, juega un papel
preponderante en el mejoramiento del proceso de ensefianza
y de aprendizaje, ademds del aporte de la evaluacién educativa
como motivacién en el docente. En palabras de Biggs (1996),
«creemos que los procesos de evaluacién son determinantes
para el aprendizaje del alumnado, tanto como el método de
ensefianza» (p. 1).

El cardcter motivador que pudiese tener la evaluacién depende
de diferentes factores. Por ende, este trabajo investigativo preten-
dié6 evidenciar el efecto positivo que la evaluacién educativa causa
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en el contexto académico y en la relacidén docente-estudiante.
Resaltando nuevamente el papel motivador de la evaluacion,
citamos a Moreno (2016), quien afirma que «una de las funciones
pedagdgicas mas importantes de la evaluacidn es la motivacién
que puede producir en los evaluados» (p. 122). Otro punto de
vistamencionado por este mismo autor se relaciona con el interés
de los estudiantes por adquirir conocimientos: «Los alumnos
conseguirdn éxito académico solo si ellos en realidad desean
tener éxito y si se sienten capaces de conseguirlo» (Moreno,
2016, p. 123)

En Colombia, los trabajos acerca de las diferentes relaciones
que se pueden dar entre la evaluacién y la motivacidn son rela-
tivamente pocos. Acosta y Cifuentes (2012) hacen un rastreo
tedrico conceptual sobre esta condicién, haciendo énfasis en la
problemdtica motivacional en el proceso educativo:

Desde el constructor de la motivacidn, debe producir
sensaciones positivas que se mantienen después de conseguir
las metas, ademds de permitir la vitalidad, integracién y salud
psicoldgica, para la satisfaccién propia de las necesidades y
cl bienestar psicolégico del estudiante en el aula. (p. 143)

Bases tedricas

Para esta investigacion no solo se tuvieron en cuenta postu-
lados en los que se hizo referencia ala evaluacién como proceso
formativo en su desarrollo en el contexto educativo, sino aque-
llos que centraron su atencién en la relacién entre evaluacién y
motivacidon. También se tuvieron en cuenta referentes tedricos
que abordaron la competencia, la competencia comunicativa en
inglés, la competencialectora en la adquisicién del inglés como
lengua extranjeray, finalmente, las estrategias pedagdgicas con
base en las lecturas.
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Inicialmente, la evaluacién tuvo sus inicios en campos di-
ferentes a la educaciédn, tales como la psicologia o la filosofia
(Alcaraz-Salarirche, 2015), pero su relevancia la vinculé al émbito
académico en donde cumple un aporte significativo: la formacién
del estudiante ylalabor docente, siendo baluarte en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Esta evolucion ha demostrado que la eva-
luacién en la educacion no es una herramienta de simple medicién.
De hecho, la medicién no es simple, pero limitar la evaluacién
solo a ella es quitarle su componente motivacional y llenarla de
miedo: vincularla al examen o juicio final de la asignatura y su
concluyente aprobacidn; por el contrario, la evaluacién en el aula
se ha convertido en una protagonista del émbito educativo, siendo
también un elemento constructivo y formador de la educacién.

En este orden de ideas, debemos argumentar que, para em-
pezar a hablar de competencia comunicativa en inglés, se debe
abordar el aprendizaje del inglés como lengua extranjera; en
tal sentido, se debe hacer énfasis en la distincién que remite los
conceptos de adquisicién y aprendizaje. Para el caso presente,
nos basamos en los conceptos emitido por el MEN (2006) en
sus Estdndares Bdsicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
Inglés Guia 22, en donde establece lo siguiente:

La adquisicién de una lengua extranjera es un proceso
inconsciente quellevaalos estudiantes a elaborar conocimientos

en forma espontédnea mientras que: el aprendizaje, en cambio,

es un proceso consciente, mediante el cual se aprende un

nuevo cédigo lingiiistico que puede ponerse en practica en

contextos reales de comunicacién. (p. 28)

METODOLOGIA
Este estudio se llevé a cabo sobre una perspectiva de método
mixto (MM). Es decir, no es exclusivamente cualitativo ni
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exclusivamente cuantitativo, sino que por el contrario toman
partida ambos métodos, con el fin de fortalecer dicho trabajo.
Esta metodologia concibe una perspectiva mas amplia, dindmica,
variada y creativa. Hamui-Sutton (2013) lo cita diciendo que
«la caracteristica principal de los métodos mixtos (MM) es la
combinacién de la perspectiva cuantitativa (cuanti) y cualitativa
(cuali) en un mismo estudio» (p. 212).

De similar manera, Herndndez et al. (2014) afirman que «la
meta de la investigacién mixta no es reemplazar a la investiga-
cién cuantitativa ni a la investigacién cualitativa, sino utilizar
las fortalezas de ambos tipos de indagacidn, combinandolas y
tratando de minimizar sus debilidades potenciales» (p. 533).
En este sentido, se deben tener en cuenta los instrumentos
cualitativos y cuantitativos que se emplean en la investigacién
y las prioridades de anélisis de ambos, entre otros aspectos. Esto
conlleva una mejor exploracion de datos, asi como mejora la
triangulacién y credibilidad entre otras caracteristicas que hacen
del mérodo mixto una pertinente eleccién para este estudio.

Tipo de investigacién

El tipo de metodologia establecida para la realizacién de
este estudio ha sido la Investigacidn-Accién. Este tipo de me-
todologfa es descrita por Kemmis y Mc Tagart (1988) como
una forma de indagacién autorreflexiva realizada por quienes
participan (profesorado, alumnado, o direccidn, por ejemplo)
en las situaciones sociales (incluyendo las educativas), con el
dnimo de mejorar la racionalidad y la justicia de a) sus propias
practicas sociales o educativas; b) su comprensién sobre estas, y
c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan
(aulas o escuelas, por ejemplo).

De esta manera, laaplicacién dela metodologia Investigacién-Ac-
ci6n se considerd apropiada para este estudio, ya que nos permitio
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entender el contexto del estudiante, identificar el problema, definir
los pardémetros de un plan de accién, ponetlo en prictica, evaluarlo
¥, por supuesto, llegar a las reflexiones de la investigacion.

Poblacion

Este trabajo se llevd a cabo en la Institucién Educativa Bello
Horizonte. Esta institucién pertenece al conglomerado de insti-
tuciones publicas; se encuentra ubicada en la comuna oriental de
la ciudad de Florencia, Caqueta; cuenta con una sede principal y
una subsede (La Florida) en sector urbano y en donde se les brinda
educaciénar1 400 estudiantes aproximadamente. Enlaactualidad,
la1E Bello Horizonte brinda educacién a nifios y nifias desde pres-
colar hasta grado once en las jornadas de la mafana y de la tarde.

Es importante aducir que esta investigacién se realizé en el
grado 6.° B, elegido al azar y compuesto por 33 estudiantes cuyas
edades oscilan entre los 11y 13 afios. Este curso recibe clases en la
sede principal y en jornada de la mafiana. Estos estudiantes son
reunidos clase tras clase en la misma aula, ya que es el estudiante
el que va de salén en salén segin le corresponda. La institucién
cuenta con 19 docentes, de los cuales dos son licenciados en
inglés. En general, se puede decir que las aulas estan dotadas
con herramientas audiovisuales en buenas condiciones.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Larecoleccién de datos en este estudio se llevé a cabo a través
de diferentes instrumentos dirigidos a colectar informacién
primaria: test o prueba de conocimiento, encuesta, observacién
y productos de los estudiantes. El primer instrumento aplicado
fueron dos test, cada uno con 13 items en escala de Likert, en
donde 1 = totalmente en desacuerdo, 2 = parcialmente en des-
acuerdo, 3 = ni en desacuerdo ni en acuerdo, 4 = parcialmente
de acuerdo y 5 = totalmente de acuerdo. El primero de estos
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responde ala motivacién hacialalecturaylalectura en inglés. El
segundo de estos responde a la motivacién hacia el aprendizaje
del inglés como lengua extranjera, también en escala de Likert.
Alaluz de estas afirmaciones, podemos decir que cuestionarios
similares han sido utilizados en otros trabajos investigativos
como Garcfa et al. (2017) y de Lasagabaster (2011).

El test o prueba de conocimiento es la segunda herramienta uti-
lizada en este trabajo, con el fin de obtener informacién que sirviera
de sustento para el mismo, ya que el test en general tiene diversos
tipos de finalidad; por ejemplo, Campello et al. (2016) afirman que:

El sistema tradicional mediante pruebas escritas, con
preguntas de desarrollo, cortas o de tipo test, permite evaluar
simultdneamente multiplicidad de objetivos de aprendizaje.

Este se considera un buen procedimiento para evaluar

los conocimientos y las capacidades de razonamiento y

de aplicacidn, la capacidad de organizar y de sintetizar la

informacion, las habilidades de escritura y la capacidad de

comunicacién escrita. (p. 1176)

En tal sentido, se usé un test o prueba escrita para el desarrollo
de este trabajo investigativo. Por tal motivo, se desarrollaron dos
pruebas escritas, una previa y otra posterior a la intervencién.
La primera prucba (Reading test-basic level) fue realizada con el
fin de tener un soporte que sirviera como base y asi establecer
el nivel de lectura que tienen los evaluados; el segundo test, de
similares caracteristicas, se realizé finalizada la intervencién.

La observacién es otra de las técnicas de recogida de datos
utilizada para esta investigacién. Afirmamos que la observa-
cién es un tipo de registro visual que se hace a un contexto
especialmente definido, dejando evidencia de esta bajo algunos
pardmetros. Torres, Paz y Salazar (2006) nos dan una defini-
cién de observacién desde dos aristas: la observacién directa
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y la observacién indirecta. La primera se refiere a «cuando
el investigador toma directamente los datos de la poblacién,
sin necesidad de cuestionarios, entrevistadores. Por ¢jemplo,
cuando un profesor realiza un estudio estadistico sobre el ren-
dimiento de sus alumnos» (p. 4); en relacién con la segunda,
afirman que «los datos no son obtenidos directamente por el
investigador, ya que precisa de un cuestionario, entrevistador
u otros medios para obtener los datos del estudio. Para lo que
es preciso realizar una encuesta» (p. 4).

Finalizamos hablando de los productos finales de los estu-
diantes. Para el caso que nos atafie, los estudiantes trabajaron
en la realizacién de sus propios materiales de lectura, los cua-
les tenfan como intencién involucrar a los estudiantes en el
proceso de elaboracién de sus materiales diddcticos, asi como
comprender laimportancia que implica este proceso educativo.
Pola (2015) afirma que «los materiales diddcticos son unas de
las herramientas mas importantes de la labor docente» (p. 93).

Aunado alo anterior, podemos decir que el uso de materiales
didécticos también juega un papel preponderante en el proceso
ensefianza-aprendizaje inherente a los estudiantes. Nuevamente
Pola (2015) trae a la luz de las circunstancias la relevancia de
dicho proceso diciendo que «la importancia del uso de mate-
riales diddcticos para el aprendizaje de los alumnos, c6mo estos
ayudan a cada nifio a formular sus propias hipdtesis y crear sus
conocimientos» (p. 92). También aduce Pola (2015) que la
construccion y uso de materiales didécticos «es un recurso que
facilita alos alumnos la adquisicién de nuevos conocimientos y
el desarrollo de habilidades que le permitirdn al ser humano el
pleno desenvolvimiento en lasociedad» (p. 94). Esta situacién
fue relevante para el desarrollo de la presente investigacion.

En resumen, se presenta la tabla 1 con los instrumentos usados
en esta investigacion para la recoleccidn de datos.
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TABLA 1 Instrumentos de recoleccion de datos.

Tipo Subtipo Caracteristicas Eta'tpa fi,e
aplicacion

» Test de motivaciéon ,
13 items con

hacia la lectura . o
ey preguntas tipo Al inicio y al final
lectura en inglés. . R .
Likert de la investigacién
Test » Testde , S
.y . 13 items con Al inicio y al final
motivacién hacia . . .
el aprendizaic de]  Preguntas tipo de la investigacién
X P, ) Likert Al inicio y al final
Lol 10 preguntas
» Test de lectura preg
Encuesta Encuesta abierta 7 preguntas Al inicio
. Entrevista s
Entrevista 4 preguntas Al inicio
estructurada
oz o TR .. . Durante las
Observacién Observacién directa  Participante activa . .
intervenciones
Productos
11 s Autoria de Durante las
de Material did4ctico . . .
. estudiantes intervenciones
estudiantes

Fuente: elaboracién propia

ETAPAS DE LA INVESTIGACION ACCION

Etapa diagnéstica

El primer paso fue ubicar e identificar la problemdtica que
s¢ iba a tratar y lo que amerite solucidn. Para este estudio, se
realiz6 una indagacion acerca de la motivacién en estudiantes
del grado 6.°B dela1E Bello Horizonte, en relacién con lectura
ylalectura en inglés; ademds, se establecid el nivel de desempefio
delos citados estudiantes en la competencia lectora. Lo anterior
tuvo lugar a través del uso de los instrumentos de recoleccién de
informacidn citados anteriormente. Del mismo modo, se infor-
md a los estudiantes acerca de la investigacion que se llevaria a
cabo, asi como los objetivos por alcanzar durante su desarrollo.
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Etapa de planificacién-accién

Enestactapasellevd acabola «seleccion delos datos de inves-
tigacién, muestreo, eleccidon de materiales métodos de ensefianza
yaprendizaje, dotacién de recursos y tareas entre otros» (Cohen
& Manion, 1990, p. 9). Ademds, se conocicron las expectativas
delos estudiantes con el fin de mejorar los aspectos que se vienen
presentando y que son motivo de la investigacién. Del mismo
modo, en esta fase se realizé la socializacién a los estudiantes del
proceso evaluativo y motivacional que se desarrollaria durante
la investigacién; se comunicd a los participantes los proyectos
de lectura que ellos construirfan en el aula de clase.

Ademis, se explicd alos investigados cdmo se iba a desarro-
llar la investigacién, asi como el por qué y para qué de los test
y cuestionarios que fueron aplicados. También se expuso a los
estudiantes su participacién en sus propios procesos evaluativos,
recibiendo por parte del docente investigador los conocimientos
previos para la realizacién de dichos ejercicios. Luego, con base
en lo aprendido, los estudiantes pusieron en practica dichos
conocimientos en la creacién de textos preliminares (vivencias,
cuentos cortos, historietas). Para la construccién de dichos
textos, los estudiantes tuvieron acceso a materiales did4cticos
similares, diccionarios bilingties y traductores, entre otros. Los
textos no tenfan limites de extensién y se podian trabajar en
clase y casa; también se podian realizar en grupos o en parejas.
Posteriormente, se realizé la revision final de dichos textos y cada
uno de los estudiantes, con base en sus actividades de lectura,
realizé ejercicios de comprensién lectora que fueron anexados
como elementos evaluativos.

Etapa de evaluacion o reflexién

Aqui se analizaron los resultados de los instrumentos de re-
coleccién de informacién aplicados durante las fases anteriores.
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Estos resultados demuestran la efectividad en la aplicacion de los
instrumentos de recoleccién de datos y la implicacién de esta accién
sobre los procesos motivacionales a través de la evaluacion en el aula.

Del mismo modo, en este espacio se contrastaron los resul-
tados encontrados con los que esperados, asi como se definié si
los instrumentos aplicados con anterioridad fueron pertinentes
para el desarrollo de esta metodologia.

ANALISIS DE RESULTADOS

Test de motivacion hacia lalecturay la lectura eniinglés
(primery segundo momento)

En el presente apartado se describiran los resultados obtenidos
a partir de una encuesta tipo Likert, basada en Garcfa (2017) y
aplicada en dos momentos (17/07/2018) y (29/10/2018). Esta
encuesta permitié medir la motivacién de los estudiantes hacia
lalecturay lalectura en inglés.

En la figura 1 se logra apreciar que casila mitad (40 %) de las
respuestas suministradas por los estudiantes en esta primera parte
del test son positivas, teniendo en cuenta que de las 13 preguntas
ninguna posee negacion, sino mas bien son interrogativas en
propdsitos de lectura y lectura en inglés, y sin despreciar el 16 %
y 10 % que se encuentran en la escala negativa o en desacuerdo.

En la figura 2 se logra apreciar que casi la mitad (39 %) de las
respuestas suministradas por los estudiantes en el segundo momento
del test son positivas, teniendo en cuenta que de las 13 preguntas
ninguna posee negacion, sino mas bien son interrogativas en pro-
positos de lectura y lectura en inglés. Se nota, pues, una relacidon
estrecha con la primera aplicacién del test, ya que los resultados a
nivel general de opciones de respuestas tomadas por los encuestados
son casi iguales, siendo su variacién 1 punto porcentual en la parte
positiva de las respuestas (totalmente de acuerdo/parcialmente
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de acuerdo), conservidndose el resto. Se finalizan los resultados
de este instrumento y, a continuaciodn, se desvelan los resultados
obtenidos en el siguiente instrumento recolector de informacion.

30

25 4 4
23 23

20

[y — 4 U4

2 222 2
11 1 1
o Opo) I

1 2 3 4 5

33

M Totalmente en desacuerdo Parcialmente de acuerdo
M Parcialmente en desacuerdo M Totalmente de acuerdo
Nien desacuerdo ni en acuerdo

Figura 1. Resultados test de motivacién a la lectura y lectura
en inglés primer momento.

23

1
% ] B
0 M 12 13
M Totalmente en desacuerdo Parcialmente de acuerdo
M Parcialmente en desacuerdo M Totalmente de acuerdo

Nien desacuerdo ni en acuerdo

Figura 2. Test de motivacién a la lectura y lectura
en inglés segundo momento.
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Test de motivacion del aprendizaje del inglés
(primery segundo momento)

En este apartado se describirdn los resultados obtenidos a
partir de una encuesta tipo Likert aplicada en dos momentos:
el17 dejulioyel 29 de octubre del 2018, después de haber rea-
lizado las intervenciones a los estudiantes objeto de estudio.
Esta permitié medir la motivacién de los estudiantes encues-
tados hacia el aprendizaje en inglés. La encuesta constaba de
13 preguntas con s opciones de respuesta, COmo se expuso en
la Metodologta.

A continuacidn, se relacionan los resultados obtenidos en
el primer test actitudinal, presentado en el mes de julio y, pos-
teriormente, se relacionaran los resultados obtenidos el 17 de
julio del 2018. Los resultados captados en las dos aplicaciones
del mismo test nos permitiran establecer conclusiones sobre la
metodologia aplicada, el desarrollo de la clase o intervenciones,
siendo determinantes a la hora de tomar decisiones para la
aplicacién de préximas tareas o metodologias de ensefianza,
como también para la seleccidon de recursos para el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje.

La figura 3 resume los resultados obtenidos en el test de este
primer momento. Por el lado de las abscisas se encontrardn las
13 preguntas respectivas, mientras que en las coordenadas se
hallar4 la cantidad de estudiantes acumulados para cada pregunta.

La figura 3 muestra que casi la mitad (42 % y 24 %) de las
respuestas suministradas por los estudiantes en este primer
momento del test son positivas, teniendo en cuenta que de
las 13 preguntas ninguna posee negacién, sino més bien son
interrogativas en propdsitos de la motivacién en el aprendizaje
del inglés y sin despreciar el 6 %y 9 % que se encuentran en la
escala negativa o en desacuerdo; finamente hay un 19 % que estd
ni en acuerdo ni en desacuerdo.
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Figura 3. Resultados test de motivacién al aprendizaje
del inglés primer momento.
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Figura 4. Resultados test de motivacion al aprendizaje del inglés
segundo momento.

Los resultados obtenidos en la figura 4 del segundo mo-
mento podria decirse que no son objetables, por el hecho de
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no poder comprobar la veracidad de las respuestas, ya que son
de tipo actitudinal en cada estudiante, siendo cada respuesta
inica en cada caso.

En la figura 4 se logra apreciar que casi la mitad (59 %) de
las respuestas suministradas por los estudiantes en este segundo
momento del test son positivas. Teniendo en cuenta que las 13
preguntas son interrogativas enfocadas en aumentar la motivacién
hacia el aprendizaje del inglés, se observan cambios notables con
relacién ala primera aplicacion del test, ya que los datos obtenidos
de opciones de respuestas tienen resultados fluctuantes a nivel
general, asi: en la parte positiva de las respuestas (Totalmente
de acuerdo) se observé un aumento de 17 puntos porcentua-
les; se mantiene igual la cantidad de estudiantes que eligieron
«Parcialmente de acuerdo» y disminuyen las demds respuesta
asi: «Totalmente en desacuerdo» en 1 punto, «Parcialmente
en desacuerdo» en 6 puntos y, finalmente, «Ni en acuerdo ni
en desacuerdo» en 12 puntos.

Posteriormente, se aplicé un test de lectura en inglés con
el propésito de conocer el nivel de competencia lectora que
tiene el grupo objeto de estudio. Este instrumento es un ¢jet-
cicio descargado de la web, en donde se tuvieron en cuenta los
estandares bdsicos de competencia lectora para el grado sexto.
Estd compuesto por una lectura corta (media cuartilla) que lleva
como titulo The Cowboy, que presenta un ejercicio evaluativo
que consta de 10 preguntas, las cuales a su vez estan divididas
en tres tipos (literales, inferenciales y criticas).

Testde lectura

El primer grupo de preguntas que se desarrollé en el test de
lectura es de comprension literal. Algunos autores como Gor-
dillo-Alfonso y Flérez (2009) expresan que hay dos tipos de

lecturaliteral: nivel primario y nivel secundario, que reconocen
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las frases y palabras claves del texto. Por otra parte, Sato y Alonso
(2016) alegan que el nivel literal es aquel que:
corresponde a la accién de identificar y describir el
significado de palabras, encontrar el sentido de las mismas,
uso de sindnimos yanténimos, a comprendcr conceptos como
tiempoy espacio, protagonistas y las cosas que hicieron dentro
de una historia, recordar frases especificas y el uso apropiado

de prefijos y sufijos. (p. 8)

Este grupo de interrogantes estd conformado por cuatro
preguntas. Segun los resultados obtenidos luego de este grupo
de preguntas, se puede indicar que en la primera pregunta
(«un sinénimo del termino slowly en la segunda linea es...»)
solamente el 2 % de la poblacién objeto de estudio respondié de
manera correcta. Para el segundo {tem («Ginger es un...» ), el
36 % de los educandos acertd la respuesta. En la tercera cuestion
(«¢Dénde vive Hank?» ) el 58 % de los estudiantes contest6 de
manera correcta. En el tltimo interrogante («Qué le da Hank
a Ginger?» ), el 34 % de los encuestados respondieron bien. Se
deduce que el nivel literal de lectura que posee la poblacién objeto
de estudio es muy bajo, ya que en tres de las cuatro preguntas se
denota una constante inferior al 5o %. Estos resultados permiten
evidenciar el bajo nivel de desempeiio que los estudiantes en
cuestién poseen en la competencia lectora en inglés.

El segundo grupo de preguntas que se presenté en este test
pertenece al nivel de comprensién inferencial. Nuevamente
aludimos a Gordillo y Flérez (2009) quienes expresan que la
lecturainferencial «se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de
lared de relaciones y asociaciones de significados que permiten
al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito»
(p- 98). Mientras tanto, Sato y Alonso (2016) dicen que el
estudiante en este nivel:
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desarrollala capacidad de predecir resultados ala deduccion
de mensajes implicitos, a proponer titulos para un escrito, a
modificar la estructura de una historia variando los detalles, a
encontrar el significado de palabras que no se conocen yendo
de lo general a lo particular y viceversa. (p. 8)

Los interrogantes de tipo inferencial son las preguntas cinco
a siete del test aplicado. Para la pregunta cinco («Hank es un
buen amo?» ), solamente el 6 % de los educandos respondicron
de manera adecuada. El item ntimero seis («en la lectura every
day significa...») es contestado correctamente por el 15 % de
los estudiantes. Por tltimo, la séptima pregunta («¢Por qué
Hank cuida a Ginger?» ) fue resuelta de manera acertada solo
por el 10 % de los preguntados. Con estos resultados se puede
concluir que el nivel de desempefio en lectura inferencial de
la poblacién objeto de estudio es bajo. Con relacidn a los por-
centajes demostrados, se puede asegurar que la tendencia en las
respuestas obtenidas es inferior al promedio. Es decir, la gran
mayoria de los estudiantes se ubica por debajo del s0 %, en las
respuestas a todas las preguntas contestadas.

El tercer y tltimo grupo de preguntas del test fueron del nivel
de comprensidn critica. A diferencia de los anteriores tipos de
preguntas, las de tipo critico son de caracteristicas abiertas.
Citando las palabras de Sato y Alonso (2016, p. 9) el nivel critico
hace referencia a optar «por una postura determinada a partir
de la lectura de un texto teniendo en cuenta lo que ya se sabe
acercade él» (p.9). A suvez, Gordilloy Flérez, (2009) afirman
que «la lectura critica tiene un cardcter evaluativo, en el que
interviene la formacidn del lector, su criterio y conocimientos
de lo leido» (p. 98).

Aunado a lo anterior, se puede decir que en este nivel de
lectura los lectores pueden tomar decisiones de respuesta con
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base en diferentes juicios. Para ello, Gordillo y Flérez (2009)
sefialan varios tipos de juicios asi:
1. de realidad o fantasia: segin la experiencia del lector

con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; 2.
de adecuacién y validez: compara lo que estd escrito con
otras fuentes de informacién; 3. de apropiacién: requiere de
evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo;
4. de rechazo o aceptacién: depende del c6digo moral y del
sistema de valores del lector. (p. 98)

Eltipo delectura critico estuvo compuesto por las preguntas
ocho, nueve y diez. En el ftem ocho («Usted considera que
Hank y Ginger obtienen una buena relacién? ;Por qué?» ), el
38 % de los estudiantes argumentaron sus respuestas de manera
coherente. La novena pregunta («;Qué piensa usted acerca de
los vaqueros?» ) fue contestada coherentemente por parte del
73 % de los preguntados. El interrogante nimero 10 («¢Qué
piensa usted acerca de la rutina de Hank y Ginger? ; Por qué?» )
se resolvid con coherencia por parte del 34 % de los educandos.
A la luz de los resultados, se puede afirmar que en dos de los
interrogantes hay una constante en comparacion alos otros dos
tipos de lectura. Las preguntas ocho y diez estin por debajo del
50 %. Sin embargo, en la pregunta nueve se denota una dispersién
con relacién al promedio del test. Es decir, en la pregunta nueve
la mayor parte de los estudiantes contestaron acertadamente
saliéndose del patron negativo del resto del test.

Asimismo, se realizé una encuesta a los 33 estudiantes en
cuestién. Para el andlisis de este instrumento se tuvo en cuenta
el estudio por categorias citado por Serpa y Rojas (2012), en
donde se considera la agrupacién de las respuestas similares
para formar con ellas categorfas de andlisis, a las que se les otorga
un porcentaje o valor numérico. Es importante anotar que este
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instrumento fue elaborado en conjunto con un par (docente
drea de inglés).

Encuesta

En el presente apartado se describen los resultados obtenidos
a partir de una encuesta tipo cuestionario, que permitié medir
¢ identificar los posibles factores que asocian errores y dificul-
tades en la asignatura de inglés. Las respectivas preguntas y sus
resultados se presentan a continuacion.

» Pregunta 1. ;Cudles son las principales dificultades que

tienes para comprender un texto en inglés?

Entre las respuestas mds frecuentes a este interrogante, los
estudiantes encuestados respondieron que la falta de bases en
inglés, seguida de la falta de vocabulario, ademds de desconoci-
miento de estructuras gramaticales y falta de interés por el drea.

» Pregunta 2. ;Qué haces cuando no conoces el significado

de una palaba en inglés?

Para este interrogante, los encuestados manifiestan que buscar
en el diccionario es la accién més frecuente, seguido por consulta
al docente, asi como la consulta a un compafiero de clase.

» Pregunta 3. ;Cuando lees un texto en inglés puedes

identificar ficilmente las estructuras gramaticales? ;: Cémo
las identificas?

En las respuestas a la anterior pregunta se encontré que la
mitad del grupo objeto de estudio no identifica las estructuras
gramaticales en un texto. Mientras la otra mitad indica poder
identificarlas en un texto.

» Pregunta 4. ;Cuando conoces las estructuras gramaticales en

inglés, te ayuda a comprender mejor lo que lees? ¢ Por qué?
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Respecto al anterior interrogante, la gran mayoria de los
educandos manifiestan que se les facilita la comprension cuando
se reconocen las estructuras gramaticales.

» Preguntas. ;Qué haces para comprender la idea principal

de un texto en inglés cuando hay palabras desconocidas?

En relacién con esta pregunta, los estudiantes indican que
buscar el significado en un diccionario y preguntar al docente
son las acciones mas frecuentes. Por otro lado, entre las acciones
menos frecuentes estan preguntar a un companero, continuar
la lectura y relacionar el contexto.

» Pregunta 6.;Cuando lees un texto en inglés, usas el contexto

paratratar de entender las palabras desconocidas? ¢ Por qué?

Répidamente, se puede decir que la generalidad de las respuestas
apuntan afirmativamente a cuestion. Ademds, soportan su respuesta
mayormente en el favorecimiento del proceso de aprendizaje.

» Pregunta 7. ;Qué haces antes, durante y después de leer un

texto en inglés para comprenderlo?

Por tltimo, a este item se le dividié en tres momentos, A.=
antes, D.= durante y Ds. = después, a los cuales de manera
mayoritaria los estudiantes respondieron asi: A. = echar una
ojeada, D. = tratar de entender y Ds. = contestar las preguntas.

Entrevista

A la poblacién objeto de estudio se les realizé una entrevista
corta con el propdsito de conocer la concepeién que poseen
acerca del término evaluacidn y sus implicaciones en el aula.
Para analizar este instrumento, también se tuvo en cuenta la
propuesta hecha por Serpay Rojas (2012) en cuanto ala relaciéon
de respuestas mediante la creacién de categorfas.
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En este primer interrogante se pretendi6 que el estudiante
solo tuviera dos opciones de respuesta a la siguiente pregunta:
,¢Sabe usted qué es evaluacién?», cuyas categorias de respuesta
fueron «Si»/«No». De acuerdo con la respuesta dada por
los estudiantes acerca del conocimiento sobre el significado de
evaluacidn,la mayoria afirmd saber la respuesta; no obstante, no
se puede determinar el nivel de conocimiento que dicen tener.

Por otra parte, en el segundo interrogante los estudiantes
responden de manera abierta a la pregunta «¢Ha sido evalua-
do en clase de inglés y de qué manera?». De acuerdo con sus
respuestas se establecen las siguientes categorias: Si, mediante
exdmenes/mediante talleres.; Algunas veces, mediante exdmenes/
mediante talleres, y No.

Para hacer un andlisis responsable de estos datos es nece-
sario tener en cuenta que estas respuestas se establecen sobre
el supuesto de que ellos conocen el significado de evaluacién,
mas alld de los instrumentos con los cuales les estdn evaluando
(exdmenes, talleres). El 75 % de los entrevistados respondié que
si, mientras que el 15 % respondié algunas veces, y el 9 % afirmé
que no han sido evaluados.

Con relacion al interrogante 3, los estudiantes manifiestan
sus opiniones frente a la siguiente pregunta: «¢Qué significa
evaluacidn para usted?». En concordancia con sus respuestas,
s¢ establecen las siguientes expresiones: «la evaluacién es un
examen >, «la evaluacién es una nota», «la evaluacién es una
actividad», y «no sabe/no responde».

En este interrogante se pueden evidenciar las propias con-
cepciones que los sujetos de estudio tienen sobre el concepto de
evaluacién. Esimportante aclarar que, a pesar de que tan solo el 6 %
(2 estudiantes) de los sujetos de estudio no supieron o no respon-
dieron, el 94 % restante (31estudiantes) que si dieron su respuesta
tienen una concepcidn errada de lo que significa la evaluacion.

155



Finalmente, en el interrogante 4: «¢Para qué sirve la evalua-
cién?», los sujetos respondieron del siguiente modo: sirve para
hacer exdmenes (10 %), sirve para ayudarnos a aprender (5 %) y
sirve para saber quién aprueba o no un drea (18 %).

Segun las respuestas de los interrogados, se puede establecer
que, de acuerdo con las concepciones que los estudiantes tienen
sobre el concepto de evaluacidn, asimismo respondieron acerca
de la finalidad que esta presenta en el proceso educativo.

Observaciones de las intervenciones

Realizadas las intervenciones al grupo objeto de estudio,
las cuales sumaron un total de siete sesiones de tres horas a la
semana, se lograron evidenciar diferentes situaciones. Estas de-
velan circunstancias y realidades que son expuestas y analizadas
a continuacién.

Intervenciéni. En estaprimera etapasedioaconocer el trabajo
investigativo que se llevé a cabo con los estudiantes. Ademds,
se les hizo saber la importancia que ellos han tenido dentro del
desarrollo de esta investigacién. También se compartieron las
experiencias de manera general con los educandos, acerca de
las categorias de andlisis de este proyecto como son evaluacién,
motivacion, lectura y aprendizaje del inglés. En esta primera
intervencion, se establecen los conocimientos previos que los
docentes y los objetos de estudio tienen acerca de los temas
que van a tratar en el desarrollo del trabajo. Del mismo modo,
s¢ establecen los momentos que se tienen determinados para
desarrollar en este estudio.

Se explicé a los estudiantes como iban a participar en sus
propios procesos evaluativos y el tépico que se iba a desarrollar
durante el proceso de evaluacidn. En este sentido, se tuvo en
cuenta el plan de drea y el plan de aula que se esgrime en la 1E
Bello Horizonte (para este caso especifico se instruyé que Simzple
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Present fue la temética desarrollada). Asimismo, se permiti6 que
los educandos escogieran la forma para desarrollar sus trabajos
(individual o grupal) y se hizo énfasis en que la evaluacién entre
otras cosas también es un proceso democritico.

Intervencién2. En este espacio, se les expresé alos estudiantes
que el tema que se tratarfa se dividirfa en tres momentos (forma
afirmativa, forma negativay forma interrogativa). Se ensefié alos
alumnos bases tedricas y practicas referentes al Simsple Present
en su forma afirmativa. Para ello, se puso en realidad de los
educandos las situaciones que ellos mismos afrontan a diario
en sus propios contextos. Se tuvieron en cuenta las actividades
diarias que realizan en sus hogares, en el colegio, en el barrio,
no solo cosas que les gustan sino actividades que en su diario
vivir realizan para ellos y las personas de su entorno.

Los estudiantes realizaron ejercicios practicos en grupo en
donde pusieron en prictica los referentes tedricos aprendidos
en clase. La intencidn de este ejercicio fue que los estudiantes
participantes practicaran y aclararan dudas, de modo que les
sirvieran para aprender de sus propios errores, como bien lo
dicen Villarroel Henriquez et al. (2015), quienes afirma que
aprender del error es un acierto, «aprender no es adquirir co-
nocimientos especificos, como el nombre de plantas y animales,
sino la aplicacién de ellos para pensar en los grandes problemas
en debate dentro de la comunidad» (p. 294).

Intervencién3. Eldocente explicd alos estudiantes mediante
teorfay practica la forma negativa del Simple Present, haciendo
uso de videos tutoriales que les sirvieron para afianzar sus
explicaciones. Del mismo modo que en la primera intervencién,
se desarroll6 la temdtica vista mediante ¢jemplos de los mismos
estudiantes y de las actividades que dia a dia realizan en sus
hogares, en sus ratos libres, en su colegio y en su comunidad.
Ademds, se realizaron ejercicios en parejas donde reprodujeron lo
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aprendido acerca de esta temdtica. Se hizo énfasis en unaactividad
denominada «Things that my family does>. En dicho ¢jercicio
los estudiantes tuvieron en cuenta las labores o actividades que
un miembro de su familia realiza o no generalmente; este podia
ser escogido por cada uno de los estudiantes

Intervencién4. En este momento se termind de dara conocer
el Simple Present. Se planteé la forma interrogativa de este tema,
que se subdivide en dos partes: una primera de preguntas y la
segunda de respuestas. Mediante el uso de diapositivas se ensei6
alos estudiantes c6mo hacer preguntas que corresponden a este
tiempo gramatical; por otra parte, se dio a conocer la forma de
responder estas preguntas. De manera individual, los educandos
realizaron actividades précticas en donde se expusieron los
conocimientos adquiridos en esta intervencion. Es importante
mencionar que esta actividad también se realizé con base en
el contexto de los propios estudiantes, es decir, se dio libertad
para que los citados desarrollaran su ejercicio de acuerdo con
los acontecimientos que se presentan en la dindmica de su vida
cotidiana. Para mayor socializacidn, los estudiantes, después de
realizar dicho ¢jercicio, lo compartieron con sus compaieros,
con el fin de que hubiera retroalimentacién de la actividad por
parte de sus propios compaiieros.

Intervenciéns. Luego de que los estudiantes aprendieron la
temdtica propuestay pusieron en prictica dichos conocimientos,
se centraron en la construccién de un producto de su propia
autorfa. Este debid estar soportado sobre los ¢jes centrales de
la presente investigacién, los cuales se dieron a conocer desde
la primera intervencidn y se han citado de manera paulatina
en cada una de las intervenciones anteriores. El producto en
mencidn se realizd en parejas, grupos o de manera individual,
de acuerdo con el nivel de exigencia que este presentd o de
acuerdo al acomodo de cada educando. Del mismo modo, se
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dio lalibertad en la realizacién del producto, siempre y cuando
este cumpliera con unos pardmetros establecidos previamente.
Dichos pardémetros obedecieron alas siguientes exigencias: debia
ser un ejercicio de lectura, debia ser en presente simple y debian
presentar actividades evaluativas de dicho ejercicio.

Los educandos de manera asertiva y con gran entusiasmo se
organizan por grupos, parejas y de forma individual. Ademas,
plantearon al docente las diferentes actividades por desarrollar,
entre las que propusieron: cuentos cortos, fibulas, historietas
comicasyvivencias. De igual manera, propusieron las actividades
evaluativas o de retroalimentacién que dichos ¢jercicios debian
tener; por ¢jemplo: sopa de letras, actividades de completar,
preguntas de seleccién multiple con tnica respuesta, cruci-
gramas. Algunos de estos correspondieron a la comprensién
lectora y otros fueron de tipo gramatical. Sin embargo, todas
ellas tuvieron el objeto de contribuir a la retroalimentacién y
evaluacion de la tematica principal.

Intervenciéné. Enestaintervencion, los estudiantes trabajaron
en la construccion de sus productos de lectura, previa planeacion.
Para ello, los educandos iniciaron su trabajo haciendo uso de
recursos y herramientas, tales como diccionarios bilingties
(espaiiol- inglés/inglés-espafiol), cartillas de vocabulario, apuntes,
entre otros. Del mismo modo, durante la construccién de sus
proyectos de lectura, los estudiantes buscaron la asesoria del
docente quien realiz6 correcciones de forma y fondo de dichos
trabajos. La mayoria de los estudiantes opté por acudir a la
realizacién de dibujos y recorte de imdgenes que ayudaron a
enriquecer sus trabajos de lectura. Segun sus propias concepciones,
dichas figuras y dibujos motivan y ayudan a la comprension de
los textos que ellos estdn construyendo.

Por otra parte, se evidenciaron algunas falencias durante el
desarrollo de estos proyectos de lectura. Entre estas se pueden
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mencionar la falta de conocimiento de vocabulario en inglés,
la falta de interés en realizar trabajos en el aula de clase, el poco
conocimiento que los educandos tienen sobre el manejo de un
diccionario bilingiie, asf como el mal manejo de este en la parte
que corresponde a la lengua materna. Es importante decir que
estos resultados serdn examinados de manera méds profunda en el
andlisis que se realizard mas adelante en este trabajo investigativo.

Intervencion7. Losestudiantes, luego de finalizar sus proyectos
de lectura, los presentaron al docente, quien realizé su revisién
haciendo correcciones finales y preparando la presentacion paralos
demds miembros de la clase. El paso siguiente fue el intercambio
de proyectos de lectura entre los estudiantes. Luego de realizar las
lecturas de sus propios compaiieros, los estudiantes se enfrentan
a las actividades de evaluacidn y retroalimentacidon que cada
proyecto de lectura posee. Finalmente, cada estudiante o grupo
de estudiantes hizo una socializacién del proyecto delectura ante
los demds estudiantes. En esta intervencién los sujetos hablaron
de las dificultades encontradas al momento de desarrollar una
lectura, asi como de las dificultades y obsticulos que encontraron
al momento de construir un proyecto de lectura que les ayudara
a mejorar sus procesos educativos.

Por tltimo, el docente socializd con los participantes acerca del
proceso investigativo llevado a cabo por ellos, desde el comienzo de
las intervenciones y hasta el momento de finalizar estas. Se habla
nuevamente de los ejes centrales de la investigacion y se hace énfasis
alos estudiantes en cdmo sus trabajos estuvieron inmersos dentro
de estas concesiones. Por tal razén, se hablé de cémo sus trabajos
hacen parte de un proceso de evaluacion y como esta evaluacion
sirve como retroalimentacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de ellos mismos; de igual manera, se traté la motivacién
inherente en estas actividades y, por supuesto, el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera a través de la competencia lectora.
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CONCLUSIONES

Los resultados permitieron identificar los principales obstdculos
en el desarrollo de la competencia lectora en el drea de inglés
de la citada institucién educativa. En relacién con el primer
objetivo, se encontré inicialmente la falta de bases tedricas y
précticas del idioma inglés. Este tipo de dificultades se presenta
enlos estudiantes debido a que en la institucién educativa no se
cuenta con un docente licenciado en inglés en la basica primaria.
Asimismo, en cuanto a la falta de conocimiento del significado
de las palabras (falta de vocabulario), hay que tener en cuenta
que esta base teéricay prictica no se adquiere en un corto plazo,
sino que, por el contrario, estas estructuras del conocimiento se
adquieren dentro de un periodo de tiempo mucho mds amplio
y dentro de planes establecidos de manera sistemdtica.

El primer objetivo se ha cumplido. En cuanto a los obsta-
culos se pueden mencionar, por ejemplo, ¢l no reconocer las
estructuras gramaticales; el conocimiento adquirido por parte
de los educandos en sus estudios primarios es insuficiente. Esto
conlleva de manera directay negativa ala presencia de problemas
o deficiencias que este trabajo de investigacion evidencid.

En cuanto a la falta de gusto o afinidad por el 4rea se puede
decir que este obstaculo es traido a la luz de manera expli-
cita por parte de los sujetos participes de esta investigacion
con frases como «no me gusta el inglés», «soy malo para el
inglés», «el inglés no me entrax, entre otras. Asimismo, se
observé que los estudiantes con predisposiciones para llevar
a cabo sus procesos de aprendizaje de una lengua extranjera
presentan poca motivacién a dicha préctica. El educando
que no tiene el deseo o impulso intrinseco por aprender no
evidencia progreso en su proceso de aprendizaje. Se demuestra
que los estudiantes inclinados a ideas erréneas acerca del nuevo
aprendizaje o con experiencias negativas en relacién a este no
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presentan estados motivacionales adecuados parala adquisiciéon
de dicho aprendizaje.

Los estudiantes desconocen que el diccionario bilingiie consta
de dos partes: una en la lengua materna (espaiol) y otra en la
lengua extranjera (inglés), toda vez que, realizado el ejercicio de
busqueda, manifiestan no encontrar dichos vocablos. Asimismo,
se nota la errénea traduccién de las oraciones individuales y en
los textos: «transferencias de la gramdtica castellana alainglesa
y anisoformismo o asimetrfa de entre dos sistemas lingiisticos»
(Alcatraz, 2004, citado por Sdnchez, 2011, p. 103). Es decir, cuando
los educandos traducen textos de inglés a espaiiol o viceversa,
quieren hacerlo de manera literal. Esta condicién es errdnea, ya
que construir oraciones en inglés es diferente a construirlas en
espaol. Los estudiantes quieren simetrizar los dos idiomas sin
tener en cuenta la variacién de un idioma al otro.

En relacidn con el segundo objetivo de investigacién, que
buscaba analizar los procesos evaluativos, puede afirmarse que
existe un desconocimiento o concepcidn errénea enlos estudiantes
acercadelo que signiﬁca evaluacion. Este pensamiento equivocado
acerca de la evaluacion es en gran medida tradicionalista y es el
resultado de la forma en la que los estudiantes han sido evaluados,
pues conciben la evaluacién, no como un proceso, sino como
una herramienta utilizada en el aula de clase.

En relacién con el tercer objetivo de investigacion, se iden-
tificd el nivel de motivacién de los estudiantes mediante la
implementacién de un diagnéstico, a través de un instrumento
(escala Likert- estadistico de Wilcoxon). Se puede decir que
el segundo cuestionario (momento 2) manifesté de manera
minima un cambio positivo hacia la lectura en inglés. No obs-
tante, se puede afirmar que dicho cambio fue mayor al de los
resultados de las encuestas. Estas deficiencias producen bajos
niveles de motivacién hacialalectura; en otras palabras, un nino
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con limitantes en vocabulario y en estructuras gramaticales en
inglés no encuentra motivacion al enfrentarse a un ¢jercicio de
competencia lectora en dicho idioma.

Del mismo modo, se evidencié de manera asertiva, a través del
test tipo Likert (segundo momento) de motivacién de aprendizaje
delinglésy test de motivacién hacialalectura en inglés después
de realizadas en intervenciones, un cambio en los educandos con
respecto a la motivacidn (interés y deseo), encaminado hacia
el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Ahora bien,
los educandos consideran importante aprender una segunda
lengua para mejorar sus futuras oportunidades laborales. Este
aspecto es de resaltar, ya que en la regidn se evidencia un bajo
uso del inglés. Sin embargo, la motivacién alalectura en inglés
y la motivacidn al aprendizaje de este idioma fortalecen las
competencias de este grupo objeto de estudio. Ademds, generan
hacia el futuro un incremento del capital humano en el campo
del bilingiiismo de la regién, objetivo emanado por las politicas
del Ministerio de Educacién Nacional. De tal manera, los niveles
de motivacién de los estudiantes, hacen parte de los aspectos
intrinsecos y extrinsecos inherentes a ellos.

El cuarto objetivo de investigacién establecié que los instru-
mentos evaluativos utilizados en el aula, tales como la entrevista,
el cuestionario, el test, la observacién y la produccién de los
estudiantes, generaron aumento en la motivacién de los estu-
diantes hacia el aprendizaje de inglés y la lectura en inglés una vez
terminaron las intervenciones. Dichos instrumentos se dieron
a conocer a los educandos desde una perspectiva cualitativa.
Asimismo, el significado de evaluacion para este trabajo se tuvo
en cuentay se aplicé al momento de realizar las intervenciones.
Esto generd que los estudiantes se vieran apropiados de su propio
aprendizaje, de la construccién de su propia evaluacion, sin tener
miedo al error y sin tener como primer objetivo de su evaluacién
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una nota, tal como se evidencid en las observaciones realizadas
durante las intervenciones.

Es concluyente que la relacién entre los instrumentos evalua-
tivos y la motivacion genera estados motivacionales positivos no
solo en los educandos, sino en el docente. De igual forma, los
estados motivacionales intrinsecos y extrinsecos de estudiantes
y docentes se ven ampliamente beneficiados luego de la sinergia
realizada entre la motivacion y los instrumentos de evaluacién
en el aula, toda vez que el trabajo, el impulso y el deseo de me-
jorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula facilita
para ambos actores su desarrollo. En resumen, un estudiante
bien evaluado se motiva intrinseca y extrinsecamente; ademds,
el docente que observa dicha motivacidn, fruto de su buena
evaluacidn, se motiva igualmente. En tal sentido, se genera una
simbiosis en el proceso educativo concebida por la motivaciéon
y los instrumentos de evaluacion en el aula.

REFERENCIAS

Acosta, J., & Cifuentes, R. (2012). La condicién motivacional en
la evaluacién educativa. Praxis & Saber, 3(s), 143-166. hreps://
doi.org/10.19053/22160159.1134

Alcaraz-Salarirche, N. (2015). Aproximacién Histérica de la Evalua-
cién Educativa: De la Generacion de la Medicién ala Generacién
Ecléctica. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa, 8(1),
11-25. https://revistas.uam.es/index.php/riee/article/view/2973

Biggs,]. (1996). Mejoramiento de la ensefianza mediante la alineacién
constructiva. Departamento de psicologfa educativa, medicién
y tecnologia educativa. Higher Education, 32, 347-364. https://
es.slideshare.net/dgarciavi/bd-doc23s

Campello Blasco, L., Esquiva-Sobrino, G., Noailles, A., Fernan-
dez-Sinchez, L., Gdmez-Vicente, V., & Lax, P. (2016). Analisis
de los procesos de la evaluacion en las nuevas titulaciones de

164


https://doi.org/10.19053/22160159.1134
https://doi.org/10.19053/22160159.1134
https://revistas.uam.es/index.php/riee/article/view/2973
https://es.slideshare.net/dgarciavi/bd-doc235
https://es.slideshare.net/dgarciavi/bd-doc235

grado. EnJ. D. Alvarez-Teruel, S. Grau Company & M. T. Tor-
tosa Ybanez (Coord.), Innovaciones metodologias en docencia
universitaria (pp. 1175-1187). Madrid: Universitat d’Alacant /
Universidad de Alicante, Instituto de Ciencias de la Educacién.
http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/54 450

Cebriédn-Villar, M., Sdnchez-Sinchez, E., & Botella-Rodriguez, E.
(2014). El método de evaluacién como mecanismo de motiva-
cién. En M. J. Barreiro Gil (Ed.), x1 Encuentro de diddctica de
la Historia econdmica. Santiago de Compostela. hteps://www.
usc.gal/exportg/sites/webinstitucional/es/congresos/xiedhe/
papers/S7_1_Cebrian_Sanchez_Botella_TC.pdf

Cohen, L., & Manion, L. (1990). Método de investigacion educativa.
La Muralla.

De Luna, E. B., & Lépez, J. E. (2011). El proceso de investigacién
educativa I1: Investigacién-accién 2. En R. Lépez-Fuente (Coord.),
Innovacién docente e investigacion educativa: Mister Universitario
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachilleraro, Formacién
Profesional’y Enserianza de Idiomas (pp. 35-50). Grupo Editorial
Universitario (GEU Editorial).

De Vries, W. (2015). Las mtltiples facetas de la evaluacién educativa.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa, 20( 66), 679-683.
http://www.scielo.org.mx/scielo.php ?script=sci_arttext&pi-
d=S1405-66662015000300001&Ing=es&tIng=pt

Garcia-Fernandez, B., Nieto-Moreno, E., & Ruiz-Gallardo, J. (2017).
Mejorar la motivacién en Ciencias con ensefianza CLIL. Un
estudio de caso. Ensesianza de las Ciencias, Extra, 2625-2630.
https://ddd.uab.cat/record/184123

Gordillo-Alfonso, A., & Flérez, M. D. P. (2009). Los niveles de
comprensién lectora: hacia una enunciacién investigativa y
reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes
universitarios. Actualidades Pedagdgicas, 1(s3), 95-107. hteps://

ciencia.lasalle.edu.co/ap/voli/isss3/8/

165


http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/54450
https://www.usc.gal/export9/sites/webinstitucional/es/congresos/xiedhe/papers/S7_1_Cebrian_Sanchez_Botella_TC.pdf
https://www.usc.gal/export9/sites/webinstitucional/es/congresos/xiedhe/papers/S7_1_Cebrian_Sanchez_Botella_TC.pdf
https://www.usc.gal/export9/sites/webinstitucional/es/congresos/xiedhe/papers/S7_1_Cebrian_Sanchez_Botella_TC.pdf
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662015000300001&lng=es&tlng=pt
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662015000300001&lng=es&tlng=pt
https://ddd.uab.cat/record/184123
https://ciencia.lasalle.edu.co/ap/vol1/iss53/8/
https://ciencia.lasalle.edu.co/ap/vol1/iss53/8/

Hamui-Sutton, A. (2013). Un acercamiento a los métodos mixtos
de investigacién en educacién médica. Investigacion en Educacion
Meédica, 2(8), 211-216. http://riem.facmed.unam.mx/node/129

Hernéndez Sampieri, R., Ferndndez Collado, C., & Baptista Lucio, P.
(2014). Metodologia de la investigacion. Sexta Edicién. McGraw Hill.

Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (ICFES).
(2017a). Resultados nacionales 2014-2 2016-2 Saber 11. https://
www.icfes.gov.co/documents/20143/193784/Informe%20na-
cional%20de%2oresultados%20del%20examen%20saber%2.0
11%20-%202014-2%20-%202016-2.pdf

Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (1CFEs).
(2017b). Resultados agregados 2017-2. https:/ /www.ictes.gov.co/
resultados-agregados-2017-2

Kemmis, S., & McTaggart, R. (1988). Cémo planificar la investiga-
cidn-accidn. Laertes.

Lasagabaster, D. (2011). English achievement and student motivation
in CLIL and EFL settings. Innovation in Language Learning and
Teaching, 5(1),3-18. https://doi.org/10.1080/17501229.2010,519030

Ministerio de Educacién Nacional (MEN). (2006). Estindares
Bdsicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés. heps://
www.mineducacion.gov.co/1621/articles-115174._archivo_pdf.pdf

Ministerio de Educacién Nacional (MEN). (2016). Estudiantes
de colegios oficiales mueven positivamente examen Saber 11.°.
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noti-
cias/358400:Estudiantes-de-colegios-oficiales-mueven-positi-
vamente-el-examen-Saber-11

Moreno, T. (2016). Evaluacién del aprendizaje y para el aprendi-
zaje. Reinventar la evaluacion en el anla. Ciudad de México:
Universidad Auténoma Metropolitana. htep://www.casadeli-
brosabiertos.uam.mx/contenido/contenido/Libroelectronico/

Evaluacion_del_aprendizaje_.pdf

166


http://riem.facmed.unam.mx/node/129
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/193784/Informe%20nacional%20de%20resultados%20del%20examen%20saber%2011%20-%202014-2%20-%202016-2.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/193784/Informe%20nacional%20de%20resultados%20del%20examen%20saber%2011%20-%202014-2%20-%202016-2.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/193784/Informe%20nacional%20de%20resultados%20del%20examen%20saber%2011%20-%202014-2%20-%202016-2.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/193784/Informe%20nacional%20de%20resultados%20del%20examen%20saber%2011%20-%202014-2%20-%202016-2.pdf
https://www.icfes.gov.co/resultados-agregados-2017-2
https://www.icfes.gov.co/resultados-agregados-2017-2
https://doi.org/10.1080/17501229.2010.519030
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-115174_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-115174_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/358400:Estudiantes-de-colegios-oficiales-mueven-positivamente-el-examen-Saber-11
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/358400:Estudiantes-de-colegios-oficiales-mueven-positivamente-el-examen-Saber-11
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Noticias/358400:Estudiantes-de-colegios-oficiales-mueven-positivamente-el-examen-Saber-11
http://www.casadelibrosabiertos.uam.mx/contenido/contenido/Libroelectronico/Evaluacion_del_aprendizaje_.pdf
http://www.casadelibrosabiertos.uam.mx/contenido/contenido/Libroelectronico/Evaluacion_del_aprendizaje_.pdf
http://www.casadelibrosabiertos.uam.mx/contenido/contenido/Libroelectronico/Evaluacion_del_aprendizaje_.pdf

Pola, F. (2015). El uso de materiales did4cticos favorece el aprendizaje
significativo de los alumnos. En I. Alfonso (Coord.), Educacién
Especial. Breves miradas de los actores en su prictica docente (pp.
92-96). Centro de Investigaciones Multidisciplinarias de los Altos
de Chiapas. https://www.ecumed.net/libros-gratis/2015/1457/
constructivismo.htm

Sinchez, R. (2011). La comprensién lectora en Inglés: problemas
encontrados en las pruebas de acceso a la universidad. Ensavos,
Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 26. hteps://www.
revista.uclm.es/index.php/ensayos/article/view/71

Sato, M., & Alonso, E. (2016). Relacién entre inteligencia lingiifstica
y comprension de textos escritos en inglés en alumnos de inglés
1v del Centro de Idiomas de la ucy, Trujillo~2016, (Tesis de
licenciatura). Universidad César Vallejo, Trujillo, Pert. hetps://
hdl.handle.net/20.500.12692/291

Serpa, E, & Rojas, L. (2012). Guia bésica para procesar y analizar
datos. Non-Profit Evaluation & Resource Center, Inc. (NPERCI).
http://www.nperci.org/Proc.%20y%20Ana.%20Datos.pdf

Torres, M., Paz, K., & Salazar, F. G. (2006). Métodos de recoleccién
de datos para una investigacion. Revista Electrénica Ingenieria
Boletin, 3,12-20. http://fgsalazar.net/LANDIVAR/ING-PRI-
MERO/boletino3/URL_o3_BASorpdf

Villarroel Henriquez, V., Garcfa Gémez, C., Melipillin Araneda, R.,
Achondo Mandiola, E., & Sinchez Ofiate, A. (2015). Aprender del
error es un acierto: Las dificultades que enfrentan los estudiantes
chilenos en la Prueba P1SA. Estudios Pedagdgicos (Valdivia), 41(1),
293-310. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000100017

167


https://www.eumed.net/libros-gratis/2015/1457/constructivismo.htm
https://www.eumed.net/libros-gratis/2015/1457/constructivismo.htm
https://www.revista.uclm.es/index.php/ensayos/article/view/71
https://www.revista.uclm.es/index.php/ensayos/article/view/71
https://hdl.handle.net/20.500.12692/291
https://hdl.handle.net/20.500.12692/291
http://www.nperci.org/Proc.%20y%20Ana.%20Datos.pdf
http://fgsalazar.net/LANDIVAR/ING-PRIMERO/boletin03/URL_03_BAS01.pdf
http://fgsalazar.net/LANDIVAR/ING-PRIMERO/boletin03/URL_03_BAS01.pdf
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052015000100017 

	Tabla de contenido
	Editorial: La importancia del estudio de caso en la investigación en lenguas extranjeras
	Enseñanza del alemán 
a personas ciegas
	Teaching German Language 
for Blind People

	Second Language Class Planning: The Stages of Teaching-Learning as a Means of Promoting the Feeling of Pleasure
	La planificación de la clase de segunda lengua: las fases de la 
enseñanza-aprendizaje como medio para promover 
el sentimiento de placer

	Experimento didáctico de conciencia y expresión narrativas para la clase de 
literatura en ele sita en el Caribe
	Didactic Experiment for the Development of Narrative 
Consciousness and Expression in the Spanish-as-fl 
Literature Class in the Caribbean

	El proceso de evaluación como herramienta de motivación en la asignatura de inglés: implementación y fortalecimiento de la habilidad lectora
	The Evaluation Process as a Motivational Tool in the English Subject: Implementation and Reinforcement of Reading Skill

	Disegno e risoluzione di una prova di comprensione della lettura a scelta multipla 
per studenti adulti di italiano lingua straniera
	Diseño y resolución de una prueba de comprensión lectora de opción múltiple para estudiantes adultos de italiano 
como lengua extranjera
	Design and Resolution of a Multiple-Choice Reading Comprehension 
Test for Adult Students of Italian as a Foreign Language

	La formación de profesionales de lenguas extranjeras en las universidades en Argentina: entre la diversificación de la oferta y la hegemonía del inglés
	The Training of Foreign Language Professionals at Universities in Argentina: Between the Diversification of the Offer 
and the Hegemony of English

	Estudio de factibilidad para ofrecer un curso 
en un segundo idioma (inglés): casos de las Facultades de Ingeniería y Artes en 
la Universidad de Costa Rica (ucr)
	Feasibility Study to Offer a Course in a Second Langue (English): Cases of Engineering and Arts at the Universidad de Costa Rica (ucr)

	Le rôle des collègues stagiaires dans l’entretien d’autoconfrontation croisée : une analyse énonciative du discours en formation des enseignants de FLE
	El papel de los colegas en formación en la entrevista de autoconfrontación cruzada: un análisis enunciativo 
del discurso en la formación del profesor de FLE
	The Role of Trainee Colleagues in the Self-Confrontation Interview: 
An Enunciative Analysis of the Discourse in the Training 
of the Teachers of French as a Foreign Language

	¿Concordia o colisión entre competencia intercultural e interculturalidad?
	Concord or Collision Between Intercultural Competence 
and Interculturalidad?

	Contrast as a Persuasive Strategy in Social Advertising: A Case Study of Four Advertisings
	El contraste como estrategia persuasiva en la publicidad social: 
un estudio de caso de cuatro publicidades

	Editorial: La importancia del estudio de caso en la investigación en lenguas extranjeras
	Enseñanza del alemán 
a personas ciegas
	Second Language Class Planning: The Stages of Teaching-Learning as a Means of Promoting the Feeling of Pleasure
	Experimento didáctico de conciencia y expresión narrativas para la clase de 
literatura en ele sita en el Caribe
	El proceso de evaluación como herramienta de motivación en la asignatura de inglés: implementación y fortalecimiento de la habilidad lectora
	Disegno e risoluzione di una prova di comprensione della lettura a scelta multipla 
per studenti adulti di italiano lingua straniera
	La formación de profesionales de lenguas extranjeras en las universidades en Argentina: entre la diversificación de la oferta y la hegemonía del inglés
	Estudio de factibilidad para ofrecer un curso 
en un segundo idioma (inglés): casos de las Facultades de Ingeniería y Artes en 
la Universidad de Costa Rica (ucr)
	Le rôle des collègues stagiaires dans l’entretien d’autoconfrontation croisée : une analyse énonciative du discours en formation des enseignants de FLE
	¿Concordia o colisión entre competencia intercultural e interculturalidad?
	Contrast as a Persuasive Strategy in Social Advertising: A Case Study of Four Advertisings

