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RESUMEN

En este articulo, pretendemos revisar algunas de las principales teorias
pedagogicas que han surgido en el siglo XX con el objetivo de extraer de ellas las
aportaciones mas significativas de cara a la practica de los educadores de nuestros
dias. Situandonos en una perspectiva critica, defendemos que nuestra misién como
docentes no ha de limitarse al aula, sino que ha de procurar un cambio destinado al
mejoramiento de la sociedad, hemos de apostar por lograr un mundo mas justo y mas
humano. Esta tarea exige una reflexién previa acerca de los fines que adjudicamos a
la educacion, las mejores estrategias para lograrlos, los contenidos que seleccionamos,
las formas que empleamos de evaluacién y el destino que a ésta damos. Deseamos
que nuestros alumnos sean capaces de interpretar, adaptarse y, en su caso, transformar
el mundo en el que les ha tocado vivir. Poseemos la firme conviccion de que un
examen por las propuestas tedricas que han sido formuladas en nuestro recién finalizado
siglo veinte, puede ser de una ayuda importante en ese proceso de formacion personal
como educadores que nos posibilita la compleja tarea de toma de decisiones que
supone toda accion educativa. Con tal objetivo, revisaremos algunos rasgos de las
siguientes corrientes: escuela nueva, pedagogias antiautoritarias, sociologia de la
reproduccidon, movimiento desescolarizador y teorias personalistas.



1. INTRODUCCION

Enseﬁar Historia no sélo sirve para
conocer el pasado y encontrar en
él ciertas claves necesarias para la
comprension del presente, sino también
para crear en nosotros la conciencia de la
dificultad y la necesidad del saber, la
disciplina intelectual que nos hace falta para
interpretar diariamente los indicios de la vida

Es habitual recurrir a una cita como
comienzo de un libro o de un articulo.
Nosotros nos hemos servido de las palabras
de uno de nuestros escritores favoritos,
Antonio Munoz Molina', porque resumen
bastante bien nuestras aspiraciones a la
hora de escribir este trabajo. Nuestro
objetivo al efectuar una aproximaciéon a
algunas de las principales teorias educativas
del siglo XX es tanto facilitar una
comprension, una toma de conciencia, de
nuestro presente actual mediante el
conocimiento del pasado mas reciente,
como el de suscitar la reflexién, la
capacidad de pensar sobre aspectos de esa
realidad compleja que es la educacién y
que nos afectan directamente, con la
finalidad de mejorar nuestra practica.
Quizas aqui, debamos reconocer la gran
influencia que el pragmatismo educativo,
y en concreto, John Dewey, ha ejercido
sobre nosotros?. Para dicha corriente,
pensamiento y accidon estan intimamente
imbricados. El primero, surge para

solucionar problemas practicos, y las
consecuencias a las que la conducta da
lugar, sirven a su vez para transformar el
pensamiento, las teorias que sostenemos.
Nuestro deseo, a través de este examen
de las propuestas teodricas, espera dar lugar
a una accion educativa que incida en una
mejora: pensar sobre educacion para
transformar en una linea optimizadora
nuestro presente educativo.

Seria ingenuo creer que en unas
cuantas paginas sea posible resumir lo que
ha sido la Historia del pensamiento
pedagdgico del siglo XX y llegar hasta
nuestros dias, hasta los albores del siglo XXI.
Asi pues, siendo un poco mas realistas,
hemos preferido seleccionar algunas de las
corrientes y autores mas representativos y
tomar sus ideas-clave para que, retomando
la cita de Munhoz Molina: “la Historia, ese
pasado consciente, Nos sirva para interpretar
diariamente los indicios de la vida”. Dichas
corrientes seran: la escuela nueva, las teorias
antiautoritarias, la sociologia de Ila
reproduccion, las apuestas desescolarizadoras
y las teorias personalistas-criticas.

2. LA ESCUELA NUEVA

Nuestro viaje por el pasado se iniciara
a finales del XIX, con el movimiento de
renovacion pedagdgica conocido como
Escuela Nueva, que se suele inscribir en--
tre 1889y 19393, Con el término escuel/a

1 MUNOZ MOLINA, A.: “La Histaria y el alvido”, El Pais, noviembre de 1997
2 Mi tesis doctoral verso sobre “El pensamiento educativo de John Dewey” y fue defendida en mayo de 2001.

3 1889 es la fecha en que Cecil Reddie funda una “escuela nueva” que va a ser el modelo de otras muchas europeas. La New
School era un intento de contraponerse a /as Public Schools, /os centros cldsicos ingleses, marcando nuevas rutas educativas.
Fue fundada en Abbotsholme. En 1939 se inicia la Segunda Guerra Mundial y, como senala Marin lbdiiez, “todas las energias
se destinaron a la guerra”. Al terminar la guerra en 1945, la educacidn tomd otros rumbos. Persisten no pocas instituciones
de las décadas anteriores, pero ya han perdido su cardcter de bandera. Ahora la iniciativa corresponde a otros, aunque
muchos de sus ideales han quedado incorporados al comin haber de la educacion en la seqgunda mitad del XX. En MARIN

IBANEZ, R.: Principios de la educacion contemporanea, Rialp, Madrid, 1986, pp. 260-261.



nueva nos referimos principalmente a todo
un conjunto de principios tendentes a re-
visar las formas tradicionales de la ense-
nanza. En las postrimerias del XIX, en
varios paises, muchos educadores comien-
zan a considerar nuevos problemas, tra-
tando de resolverlos con la aplicacién de
recientes descubrimientos relativos al de-
sarrollo infantil. Otros
intentan variar los pro-
cedimientos de ense-
nanza, transformar las
normas tradicionales de
la organizacién escolar,
ensayando con ello una
escuela nueva, en el

La expresion escuela nueva
habia adquirido un sentido
mas amplio, ligado a un
nuevo tratamiento de los

de la escuela frente a las nuevas exigen-
cias de la vida social.

;Qué le critican estos autores a la edu-
cacion tradicional, que no era sino aque-
lla que se encontraba generalizada en su
momento historico? Se le reprochaba el
ser verbalista, abstracta, alejada de la vida,
ignorante de la verda-
dera naturaleza del
nino; escuela pasiva
para el escolar, olvida-
da de sus intereses;
institucién educativa
despreocupada por
inculcar el sentimien-

sentido de “diferente
de las que existian”.

problemas de la educacion en
general. Los nuevos principios
defendidos derivaron

to de responsabilidad
social, fundada sobre
la autoridad opresiva

Asi pues, este nombre
sencillo fue adoptado
por algunos para carac-
terizar el trabajo en los
establecimientos que
dirigian y luego tam-
bién por asociaciones
creadas para el inter-
cambio de informacio-
nes y la propagacién de
iIdeales comunes de re-
forma. Mas tarde, ca-
racterizd a reuniones
nacionales e internacio-
nales y figuré en el ti-
tulo de revistas y serie
de publicaciones con-
sagradas al asunto. La
expresion escuela nue-
va habia adquirido un sentido mas amplio,
ligado a un nuevo tratamiento de los pro-
blemas de la educacién en general. Los
nuevos principios defendidos derivaron
generalmente de una nueva comprension
de las necesidades de la infancia, inspira-
da en las conclusiones de los estudios que
la biologia y la psicologia iniciaban enton-
ces. Pero luego se ampliaron y se relacio-
naron con otros referidos a las funciones

generalmente de una nueva
comprension de las
necesidades de la infancia,
inspirada en las conclusiones
de los estudios que la
biologia y la psicologia
iniciaban entonces.
Pero luego se ampliaron
y se relacionaron con otros
referidos a las funciones
de la escuela frente
a las nuevas exigencias
de la vida social.

del maestro. Leamos
lo que dice de ella uno
de sus representantes,
John Dewey, y nos
haremos una idea bas-
tante clara acerca de
sus quejas:

“Hace algunos
anos, estaba buscando
en las tiendas que
abastecian a |la
escuela en la ciudad,
intentando encontrar
pupitres vy sillas que
parecieran totalmente
adecuados desde
todos los puntos de
vista (artistico, higiénico y educativo) a
las necesidades de los ninos. Tuvimos una
gran dificultad en encontrar lo que
necesitdbamos vy, finalmente, un
comerciante, mas inteligente que el resto,
nos hizo esta observacion: “Me temo que
no tenemos lo que desean. Ustedes
quieren algo donde los ninos puedan
trabajar; todo lo que tenemos es para
escuchar.” Esta es la historia de la



educacién tradicional. Igual que
el bidlogo puede tomar un
hueso o dos y reconstruir
el animal completo, asi,
sl imaginamos la clase
ordinaria, con sus filas

de horribles pupitres
colocados en orden
geomeétrico amonto-
nados de forma que
haya el menor
espacio posible para
moverse, casi todos los

Tuvimos una gran
dificultad en encontrar
lo que necesitabamos
v, finalmente, un comerciante,
mas inteligente que el resto,
nos hizo esta observacion:
“Me temo que no tenemos lo que
desean. Ustedes quieren algo
donde los ninnos puedan
trabajar; todo lo que tenemos
es para escuchar.”

apuntamos al lema que va a
caracterizar a todo este
movimiento, a la frase que
va a alumbrar toda la
“nueva” corriente: El
nino es el centro de

la escuela.

Es aqui donde se
debe hacer mencidn
a quién se considera
como principal pre-

cursor de la escuela

: . Esta es la ..
pupitres del mismo ] ) .. nueva, el personaje sin
- : historia de la educacion :
tamano, con el espacio . . duda controvertido, de
tradicional.

justo para los libros, lapices

y papel, y anaden alguna mesa,

algunas sillas, las desnudas paredes y
posiblemente algunos pocos cuadros,
podemos reconstruir la Unica actividad
educativa que cabe llevar a cabo en tal
lugar. Todo esta hecho “para escuchar”;
porque estudiar simplemente las lecciones
de un libro es sdélo una forma de escuchar;
esto senala la dependencia de una mente
de otra. La actitud de escuchar significa,
hablando comparativamente, pasividad y
absorcién, y que hay ciertos materiales
confeccionados que estan ahi, que han
sido preparados por el director de la
escuela, el patronato, el maestro, y de los
cuales el nino debe asimilar lo maximo
posible en el menor tiempo posible”?

La realidad educativa con que se
encontraban estos autores era, ante sus
ojos, claramente decepcionante. Ellos van
a embarcarse, de forma decidida, en lo que
se ha llamado “/a revolucion copernicana
en educacion”. Con esta expresion

Jean Jacques Rousseau
(1712-1778), y, en concreto a

su obra educativa fundamental, Emilio
(1762)°. El gran descubrimiento de
Rousseau sera el nino, un ser que es
sustancialmente distinto del adulto, un
nino que no es un adulto en miniatura,
que posee entidad propia: “La infancia -
dird el ginebrino- tiene ciertos modos de
ver, de sentir, de pensar, completamente
especiales”. Antes de llegar a adulto, el
nino tiene que atravesar unas etapas y cada
una exige una aproximacién, un trato y
una labor diferentes. Este reconocimiento
esta hoy claramente asumido por toda la
psicologia y la pedagogia contemporaneas,
esa toma de conciencia de que hay varios
estadios evolutivos en el terreno del
desarrollo intelectual, social, moral,
afectivo. Sin embargo, es preciso observar-
el enorme impacto que significé en su
momento. Suponia poner en crisis,
cuestionar todas las practicas educativas
entonces en boga. Rousseau reivindicaba
una maxima que ha de estar siempre

4 DEWEY, J.: The School and Society, (1900, reimp. 1965), p. 173s.

5 Emilio o sobre la educacion sale a /a luz en 1762, el mismo aro de su célebre libro El Contrato Social, hecho nada casual si
consideramos que /as ideas centrales del primero son una respuesta a la necesidad de formar un nuevo ser humano para una

nueva sociedad, la que plantea en El Contrato Social.



presente en la mente del docente: No se
puede educar si no se conoce la naturaleza
del nino.

Todo esta hecho “para escuchar”;
porque estudiar simplemente las
lecciones de un libro es sdlo una
forma de escuchar; esto senala la
dependencia de una mente de
otra. La actitud de escuchar
significa, hablando
comparativamente, pasividad
y absorcion, y que hay ciertos
materiales confeccionados que
estan ahi, que han sido
preparados por el director de /a
escuela, el patronato, el maestro,
y de los cuales el nino debe
asimilar lo maximo posible
en el menor tiempo posible

Otra de las ideas que también aparece
en el Emilio y recogida por el movimiento
de renovacion educativa de la Escuela
Nueva es que toda educacién debe partir
del interés del que se va a educar, en caso
contrario, estd condenada al fracaso. La
ensenanza debe responder a la curiosidad
y a las necesidades del nino, ser una
respuesta a los problemas que se le
plantean, ha de ser aceptada con gusto.
Si no partimos de esta base, el nifio se
vera agobiado y aburrido y no pondra en
juego sus posibilidades. La atencion y el
esfuerzo provienen de la aficion, del deseo,
del interés. Dado que el ser humano

evoluciona a través de una serie de etapas,
cada una de ellas con sus propios
intereses, los contenidos de la educacién
deben ir variando segin éstas cambian.
El término “interés” actualmente es
sustituido por el de “motivacién” y es una
de las condiciones esenciales para que se
produzca lo que en nuestro lenguaje actual
denominamos “aprendizaje significativo”.
No basta con que los contenidos que
transmita el profesor sean claros y estén
bien organizados; no es suficiente con que
éste tenga en cuenta las ideas previas del
alumnado sobre el tema. El educando ha
de estar motivado para aprender, tiene que
sentir interés, y hay que reconocer que
ésta es muchas veces una de las tareas
mas dificiles para el educador.

Volviendo a Rousseau, son muchas las
ideas que podriamos extraer de su
pensamiento educativo pero nos
gquedaremos con estas dos como
fundamentales: la infancia como categoria
especifica y el interés como condicion
basica para un buen aprendizaje. Ambas
propuestas son asumidas por ese
heterogéneo movimiento de la Escuela
Nueva, esencialmente practico. En sus
origenes, se desarrolld sobre todo en
escuelas privadas de tal modo que sus
teorias sélo se irdn incorporando al sistema
publico de los diferentes paises europeos
tras la Segunda Guerra Mundial. Sus
principios generales siguen, hoy en dia,
teniendo vigencia.

;Cuadles son algunos de los principios
de /a Escuela Nueva?

1. La escuela debe estar situada en la
vida: Debe ser dindmica, evolucionar al
ritmo de la sociedad, ayudar a resolver los

No se puede educar si no se conoce la naturaleza del nirfio



problemas de la vida cotidiana. De la frase
con que Decroly® definié su “Escuela del
Ermitano”, Escuela por la vida y para la
vida, se desprende esta actitud profunda
de concebir la ensenanza como una serie
de estrategias para situar al alumno ante
la vida y aprender de él y con él en una
actitud de busqueda constante. Y como
Decroly definia la vida como un
movimiento continuo, defendia que “la
obra de la educacion mas que cualquier
otra ha de ser agil, plastica, capaz de
evolucionar. Es absurdo querer preparar
para la vida social de manana con
procedimientos que convenian a la
sociedad de ayer. En educaciéon, nada hay
definitivo, siempre ha de haber
investigacion, siempre la experiencia”’.
Enunciado vigente en la actualidad que
nos plantea una actividad educativa
dindmica y dialéctica con el entorno, con
el contexto vital que nos rodea.

2. La escuela debe girar en torno de
los intereses del nifio: El es el “rey de la
escuela”, a partir de sus intereses hay que
organizar los contenidos y las
actividades®. Sirva como punto de
referencia el siguiente texto de Adolphe
Ferriére, otra figura cumbre del
movimiento de la Escuela Nueva:

“El interés es la piedra angular de /la
Escuela Activa, se ha dicho: soporta todo

el edificio. (...) Es que el interés es
sencilflamente una palabra que revela la
presencia activa del impulso espiritual (...)
Se puede designar también esta presencia
por la palabra “apetito” espiritual. Es un
hambre que se manifiesta, hambre de
saber, hambre de aumentar, sobre tal o
cual punto del campo ilimitado de
conocimientos, la potencia del espiritu,
potencia |I6gica o potencia practica. Se
comprende, pues, que el interés sea
inseparable del esfuerzo espontaneo”.

Interés, pues, que se exterioriza
en el deseo de crecer, de
continuar aprendiendo, de

esforzarse por alcanzar las metas.

Intereses que nos definen como

personas, que nos caracterizan

como seres humanos: “dime o que
te interesa y sabré como eres”.

3. La escuela debe ser activa: El
principio de actividad se considera tan
significativo en este movimiento que
algunos lo denominan Escuela Activa®. Se
vio que el nino era esencialmente una
actividad dirigida a la realizaciéon de si
mismo, segun unas necesidades que se
manifiestan bajo la forma de intereses.
Aparece la escuela como experiencia y
exploracion del propio discente. Para la

6 Ovide Decroly (1871-1932) es uno de los principales representantes de la Escuela Nueva. Entre sus obras: Problemas de
psicologia y de pedagogia (7929, ed. esp.), La psicologia aplicada a la escuela (7934, ed. esp.), Hacia la escuela renovada
(1922, ed. esp.), Iniciacion a la actividad intelectual y motriz por los juegos educativos (7979, ed. esp.).

/7 DECROLY, 0.;BOON, G.: Iniciation Génerale aux idées decrolyniennes. Vossegat-Uccle. Centre Nationale d “Education, 1937, p. 20.

8 Decroly destaca especialmente por su propuesta de los centros de interés, ejes de referencia de todas las actividades
escolares (el nifio y...: la familia, /a escuela, la sociedad, los animales, las plantas, la tierra, el sol, la luna y las estrellas).

9 Ferriére observa en la introduccion a la tercera edicidn de su libro L école active, publicado en 1926: “Escuela activa. Expresion
desconocida en 1918. Se hizo corriente sdlo después de 1920... Me parece que el primero en emplearla fue Pierre Bovet, un
ilustre colega y amigo, director del Instituto Jean Jacques Rousseau y profesor de la Universidad de Ginebra.” Bovet utilizd
“escuela activa” como traduccion del nombre aleman “Arbertsschule”, literalmente “escuela del trabajo”, creado en 1911 por
el educador aleman Jorge Kerschensteiner. En FERRIERE, A.: L’ école active. Forum, Ginebra, 1926.



nueva pedagogia, es esencial que el nino
pueda emprender sus busquedas, sus
investigaciones, con completa libertad.
Sirva esta definicién de los métodos

activos:

“El método activo en su sentido
completo se opone al método receptivo,
en el cual el alumno recibe del maestro o
del manual el conocimiento ya hecho y
elaborado, donde solo tiene que
comprender y repetir las soluciones dadas
y reproducidas exactamente en deberes.
Hay, naturalmente, una cierta actividad
en la ensenianza ex céatedra, pero
es una actividad secundaria la
que se pide entonces al
alumno; es el maestro
quien actua primero
y presenta al
alumno Ios
saberes que
debe lograr, total-
mente organizados,
recortados, coordinados y
expresados bajo una forma
definitiva. EIl alumno debe estar
atento y comprender bien para
encontrarse en condiciones de reproducir
o repetir lo que se ha enseriado. Hay
actividad en un sentido mas completo y
principal, cuando el alumno esta en
condiciones de participar en la elaboracion
misma de sus conocimientos y en
realizaciones que tanto pueden ser
externas como internas, pero que
requieren un esfuerzo personal de
creacion o de busqueda. Como lo dice
M. Debesse, con los métodos activos “se
trata de actividades de investigacion y
de reaccion, no de actividades de pura
repeticion. Uno olvida pronto lo que ha
aprendido, pero no se olvida tan

docente
ha de intentar que el

alumno construya sus propios
conocimientos, que no se limite a

absorber informacion externa
sin que reflexione sobre ella, sin que actue,
sin que, en definitiva posea
Una experiencia realmente

Educativa.

facilmente lo que se ha hallado. Aprender
consiste en hacer sus propias
experiencias. El nino capta mejor
actuando que contentandose con
escuchar y leer”. "0

Este es uno de los mensajes mas im-
portantes que creemos que nos ha legado
la pedagogia de la Escuela Nueva. El do-
cente ha de intentar que el alumno cons-
truya sus propios conocimientos, que no
se limite a absorber informacién externa
sin que reflexione sobre ella, sin que ac-

tde, sin que, en definitiva posea una ex-
periencia realmente educativa. ;Qué
actividades proponemos a nues-

tro alumnado?, ;incitan a la
bisqueda, a la investi-
gacién personal?,
scontribuyen a

crear esa acti-

tud cientifica

de cuestiona-
miento y busqueda de

soluciones razonables?, ;o
en cambio nuestras practicas

promueven en los discentes acti-

tudes dogmaticas, de no problema-

tizacién de los conocimientos, de memo-
rizacion sin comprension?

4. La escuela debe ser una auténtica
comunidad vital, con aspiraciones,
objetivos, metas compartidas, en las que
se unen los esfuerzos de todos sus
integrantes para conseguir dichos fines.
La institucién escolar no debe concebirse
como una reunién de individuos aislados,
sino como una “sociedad en miniatura”
donde se intente eliminar el sentido de
rivalidad, siendo sustituido por la bisqueda
del companerismo y la solidaridad.

10 GAL R.: “;Qué son los métodos activos?”, en JUIF, P. Y LEGRAND, L.: Grandes orientaciones de Ia pedagogia contemporanea,

Narcea, Madrid, 1984, pp. 54-55.



Este objetivo se lograba de diferentes
formas: colaboraciéon de los padres y otros
elementos del colectivo social (autoridades,
asociaciones, etc.), actividades que
acercaban al alumno a su entorno vital
(visitas a talleres, fabricas, museos...),
ensenanza en equipo, autogobierno
democratico de la clase (donde el alumnado
se da a si mismo un reglamento, elige a los
“jefes”, reparte los cargos...), etc.

5. El maestro es un guia, un orientador,
al servicio del educando, que se esfuerza
por lograr que éste desarrolle sus
potencialidades. El explica, pero ante todo,
plantea cuestiones, suscita el trabajo
personal, estimula la investigacidn activa
del nino. Decia John Dewey que el profesor
posee dos metas esenciales respecto al
educando: promover el deseo de aprender
y proporcionar los recursos para que éste
pueda hacerlo de manera auténoma.

Roger Cousinet describia de esta
forma el papel del docente:

“¢Cual es el papel del maestro en esta
organizacion? (..) El maestro esta a la
disposicion de los alumnos. Ya no son los
alumnos los que colaboran con él para
ayudarle a que dé clase, es él quien
colabora con los nifios y quien les ayuda a
vivir. Ya no domina la clase desde /o alto
de una catedra; ahora se sienta en una
mesa en un rincon de la sala. No esta
desocupado, no da a los ninos que
trabajan ese molesto espectaculo de un
adulto que no hace nada. El también
trabaja, observa a los alumnos, toma notas,
investiga, se instruye. Corrige, cuando
hace falta, los trabajos que se le presentan;
pero, sobre todo, contesta las preguntas
que se le hacen. Informa a los que
necesitan que se les de informes.

Ya no tiene que prohibir porque los
ninos son libres, ya no tiene que
constrenir, porque los ninos son activos.
Espera tranquilamente a que se tenga
necesidad de él. Por el contrario, a medida
que se va desarrollando su vida social y
que se intensifica el trabajo de grupo, los
nifios necesitan cada vez menos de él.
Pero saben que esta ahi y representa para
ellos un apoyo, una certidumbre, una
ayuda que nunca los defrauda.”’’

Ayudar a vivir, algo que seria esencial
que cualquier educador interiorizara como
su principal responsabilidad ante sus
alumnos. Ayudar a ser personas,
anadiriamos nosotros.

Podriamos citar mas principios, pero
destaquemos que se tendran en cuenta
tanto la individualizacion como la
socializacion de la ensenanza. La primera
viene a decir que la educacidén debe
realizarse teniendo en cuenta las
peculiaridades de cada alumno, sus
capacidades, sus intereses. La segunda,
apunta a la dimension social del ser
humano. A través de actividades
efectuadas en grupo o equipos, se
desarrollan en el discente habitos de
convivencia, responsabilidad y cooperacién
social que le preparan para la vida misma.

Autores de la Escuela Nueva son
Adolphe Ferriére, Maria Montessori, Ovide
Decroly, Roger Cousinet, Edouard
Claparede, John Dewey, J. Kerschnsteiner,
entre otros.

Pedagogias antiautoritarias

Otra corriente educativa que cabe
resenar dentro de este complejo siglo XX

11 COUSINET, R.: Un nuevo método de trabajo libre por grupos. Losada, Buenos Aires, 1962, pp. 80-81.
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la forman las que denominamos
pedagogias antiautoritarias. Pese a las
multiples diferencias entre los autores que
se encuadran en ellas, comparten una
caracteristica comun: /a defensa de /a
libertad como la primera condicién de la
educacién. Los movimientos antiauto-
ritarios se proponen como meta conseguir
seres humanos auténticamente libres y se
plantean que la Unica estrategia para
lograrlo es que esa ansiada libertad
constituya la esencia misma del método.
La libertad es una conquista y ésta sélo se
alcanza proporcionando experiencias
educativas donde se vivencie esa libertad.

Las pedagogias antiautoritarias rechazan
cualquier tipo de adaptacién pasiva al
entorno, cualquier conformismo acritico con
el mundo social vigente. Buscan, pues,
fomentar la capacidad critica, esa
competencia que es el primer motor para
la bisqueda de una sociedad mas justa.
Una criticidad que va a implicar compromiso
con la comunidad en la que vivimos,
participacién en sus instituciones. Valores,
actitudes, que tendran que adquirirse gracias
a una educacién convencida en las
potencialidades del ser humano.

Entender los principios pedagdgicos
antiautoritarios requiere situarlos en un
contexto que podemos dividir en dos
niveles'?: un “ecosistema de ideas”,
formado por teorias que han ayudado a
configurar este pensamiento educativo, y
un “ecosistema socio-politico”, constituido
por hechos que han creado un entorno
favorable para la aparicion y desarrollo de
estas ideas. Dentro del primer ecosistema,
el de ideas, cabe indicar tres referencias:
las aportaciones de J.J. Rousseau, las
teorias anarquistas y las freudo-marxistas.

educacion:

Del ginebrino Rousseau acabamos de
hablar. Aqui, sin embargo, queremos hacer
hincapié en varias afirmaciones que son
reivindicadas por las pedagogias
antiautoritarias. La primera de ellas es la
bondad de la naturaleza humana: los
hombres cuando salen de manos del
Creador son buenos; el orden social
establecido es el que los corrompe vy
pervierte. De esta primera proposicidn, se
extraen otras muy significativas para
organizar el proceso educativo. Si el ser
humano es bueno “por naturaleza”, la
mejor intervencion del educador es la
negativa, la que se basa en la abstencidn
—frente a la transmision directa-. Lo mejor
que puede hacer el docente es crear las
condiciones idoneas para el libre desarrollo
de la naturaleza. Asimismo, el culto a la
naturaleza va a conllevar dos
consecuencias importantes en la
la revalorizacion de los
sentimientos (naturales) frente a la razén
(artificial) y la busqueda de un entorno
natural, rural como el mas idéneo para el
desarrollo de la persona.

En definitiva, tres grandes principios
de las pedagogias antiautoritarias se
encuentran de algun modo en Rousseau:

= |a defensa de la bondad natural del ser
humano cuando la sociedad no le
perturba.

* La defensa de la libertad y Ila
espontaneidad en el desarrollo de la
naturaleza humana.

» La defensa de una accién educativa que
se limite a disponer un medio tan
natural, libre y no intrusivo como sea

posible.

12 Seguimos a Josep M. Puig Rovira quien presenta ambos ecosistemas en el capitulo “Alexander S. Neill y las pedagogias
antiautoritarias”, en TRILLA, J. (coord.): El legado pedagdgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI. Grao, Barcelona,

2001, pp. 151-176.



El pensamiento anarquista y las peda-
gogias libertarias son el segundo elemen-
to del ecosistema de ideas de las pedago-
gias antiautoritarias. De nuevo, encontra-
mos una defensa de la bondad de la natu-
raleza humana: los males que sufren los
individuos tienen su origen en una organi-
zacién politica y social basada en la
coercion. Esta, para el anarquis-
mo, se manifiesta en tres
frentes: religion, estado y
economia capitalista.

van a respetar las

En cuanto a la re-
ligion, es considerada
como sistema de so-
metimiento de la
conciencia. Las
iglesias son formas
sociales de incul-
cacidén de ideas que
impiden el libre ejer-
cicio de la razén. La
segunda critica es
dirigida al Estado.
Policia, ejército, es-
cuela y judicatura,
sus aparatos represi-
vos, coartan la acciéon
social libre de los ciu-
dadanos y les someten a
la voluntad y el interés de
las clases favorecidas. Por
ultimo, la economia capitalis-
fa consagra la propiedad privada,
de la cual derivan -dird el anarquismo-
todas las demas formas de poder y des-
igualdad que atraviesan la sociedad.

Destruidos estos “tres demonios”, los
anarquistas aspiran a conseguir un ordena-
miento social igualitario, inicamente posible
estando, ausentes, estos poderes coercitivos,
ya que solo entonces los seres humanos po-
drian ejercitar la libertad. Todo ello lleva im-
plicito un reconocimiento de la dignidad vy el
valor de los individuos como personas.
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Las pedagogias
libertarias

aptitudes y el ritmo
individual de
desarrollo y van a
eliminar los métodos
basados en la coercion
fisica o moral: ni castigos,
ni premios, ni calificaciones,
ni examenes.
Por el contrario, buscan métodos
que impulsen la cooperacion,
la autodisciplina, el trabajo
en grupo y la diversidad
de contenidos en funcion
de los intereses
y nivel de cada

individuo.

Desde una perspectiva pedagdgica,
conviene indicar algunos principios impor-
tantes. El primero, la eliminacion de las
ordenes que emanan de un autoritarismo
por parte de los docentes. Sdlo la persua-
sion razonada y la fuerza del ejemplo son
instrumentos educativos legitimos. Aqui

quizds convenga detenerse para re-
saltar la necesidad de que nues-

tras decisiones educativas

siempre se basen en argu-
mentaciones bien funda-
mentadas, razonamien-
tos que podamos mos-
trar al alumnado de
forma que entiendan

el por qué de nues-

tros actos. Es, ade-
mas, la mejor estra-

tegia para incitar en
nuestros alumnos

este tipo de com-
portamiento, que
reflexionen sobre la

base de sus opinio-

nes y de su actuar.

A su vez, el educa-

dor no debe olvidar

que es un modelo so-
metido a la observacién
de sus discentes, por lo
tanto, ha de tener presen-
te que la mejor leccidén para
sus discipulos no son sus pa-
labras sino su comportamiento. Si
quiere inculcar la tolerancia, deberia ser
él el primero que actuase de modo tole-
rante con los demas. Si pretende fomen-
tar la cooperacién, no estaria de mas que
sus discentes advirtiesen como colabora
con sus camaradas en la bisqueda de una
mejora de la calidad de la ensenanza.

Asimismo, las pedagogias libertarias
van a respetar las aptitudes y el ritmo
individual de desarrollo y van a eliminar
los métodos basados en la coercidon fisica



o moral: ni castigos, ni premios, ni califi-
caciones, ni examenes. Por el contrario,
buscan métodos que Iimpulsen la
cooperacién, la autodisciplina, el trabajo
en grupo y la diversidad de contenidos en
funcion de los intereses y nivel de cada
individuo. Como se observa, son aspectos
que hemos visto reivindicar, en general,
por el movimiento de la Escuela Nueva:
armonia entre el principio de indivi-
dualizacién y el de socializacion.

De las teorias freudo-marxistas, cabe
senalar la lucha contra la represidn o contra
la sobrerrepresion que impone la sociedad.
Freud se centrd en la represidon sexual como
causa de disfunciones psicoldgicas, de
enfermedad de la persona, de carencia de
equilibrio, de salud. Las pedagogias
antiautoritarias lanzaran un ataque contra
las formas culturales de control del deseo,
y apuestan por la manifestacion del yo
auténtico. Estas ideas se unen con
planteamientos marxistas. Para el
marxismo, el ser humano se forma a partir
de las relaciones sociales en las que esta
inmerso. Una sociedad capitalista origina
individuos insolidarios, competitivos,
individualistas, faltos de una formacién
integral, acriticos, poco conscientes de su
capacidad transformadora. Por consi-
guiente, se tratara de cambiar las relaciones
sociales, de eliminar el capitalismo como
sistema deshumanizador. La educacién
juega un papel muy significativo. Digna
de reflexion es la siguiente frase de Marx:
“Por una parte, es necesario cambiar las
condiciones sociales para crear un nuevo
sistema de ensenanza; por otra, hace falta
un sistema de ensenanza nuevo para poder
cambiar las condiciones sociales”'3.
Psicoanélisis y marxismo nos van a hablar,
en definitiva, de lucha por terminar con

sistemas coercitivos, de revolucion socio-
cultural.

Junto con este ecosistema de ideas,
hemos de senalar un conjunto de hechos
histéricos que propiciaron la aparicién y
desarrollo de las pedagogias antiau-
toritarias. Hay que contar con el trauma
que supuso la Segunda Guerra Mundial y
los campos de concentracidn, la quiebra
de las esperanzas depositadas en la
revoluciéon soviética y la acusacion de que
las “democracias liberales” eran
democracias burguesas que solo
favorecian los intereses de esta clase social.
En este caldo de cultivo de desengano y
desencanto ante lo que habia, ante la
realidad presente, toma impulso la utopia
como uUnico horizonte defendible, como
posibilitadora de esperanza. Sélo se podia
contar con ese fondo de bondad natural
de los humanos convenientemente liberado
de represiones como medio para encontrar
nuevas formas de vida mas felices donde
se desarrollara la esencia fundamental de
la persona: la libertad. Las pedagogias
antiautoritarias buscaran las estrategias
pedagdgicas donde se encarnasen estos
ideales liberadores.

Ofertas antiautoritarias nos las
encontramos en la educacién anarquista
(como la Escuela Moderna de Ferrer y
Guardia), la no-directiva de Carl Rogers,
Summerhill -la escuela de Neill-, o la
pedagogia institucional. Veamos algunos
rasgos de las ultimas propuestas.

Alexander Neill funda en 1921 su
escuela de Summerhill, cerca de Londres.
Se trataba de una escuela-internado donde
unos 50 6 60 muchachos y muchachas
viven y aprenden. Los alumnos, cuyas

13 MARX, K.: “Exposicion en las sesiones de los dias 10y 17 de agosto de 1868 en el Consejo General de la AlT”, en Textos sobre
educacion y ensedanza, Alberto Corazon, Madrid, 1978, p. 156.
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edades estaban comprendidas entre los b
y los 16 anos, estaban divididos en tres
grupos y por edades (de 5 a 7 anos, de 8 a
10 anos y de 11 a 16 anos). Viven en una
atmodsfera de libertad tal que “hacen lo
que quieren”: cuando quieren leer, leen;
cuando quieren divertirse, se divierten'?,
Ellos deciden si asistir o no a clase: éstas
son una opcién, no una obligacién.®
Desde los comienzos de esta escuela, se
advierte una postura de enfrentamiento,
de rechazo, contra la institucion escolar a
la usanza tradicional y, en general, contra
las estructuras sociales y politicas, el
sistema de valores, vigentes en su época,
en cuanto negadores de la libertad.

Neill parte de dos principios
antropolégicos que situa al principio y al
final de su tarea como educador: en el
inicio coloca su firme convicciéon de que
los seres humanos son buenos, y durante
todo el proceso y como logro final de la
educacidon coloca la felicidad. ;Cdédmo
alcanzar la felicidad partiendo del fondo
de bondad de los humanos? La respuesta
del pedagogo escocés se resume en dos
palabras: amor y libertad.

“Cuando Summerhill contaba con
numerosos chicos problema, casi todos
salieron al mundo en calidad de personas
rectas, debido unicamente a que fueron
amados, debido unicamente a que la
libertad los hizo felices”

Y con respecto a la libertad:

“’Cuél es la reaccion del nirio a la
libertad? Los nifios inteligentes y los
ninos no tan inteligentes ganan algo
que nunca tuvieron, algo que es cas/
indefinible. Su principal manifestacion
exterior es un gran aumento de
sinceridad y de caridad, y ademas un
decrecimiento de la agresividad.
Cuando los ninos no estan bajo el
miedo y la disciplina, no son
patentemente agresivos. Solo una vez
en treinta y ocho arios en Summerhill
vi una pelea en la que sangraban
narices. Siempre tenemos algun
valenton, porque ninguna canftidad de
libertad en J|a escuela puede
contrarrestar la influencia de un mal
hogar. El caracter adquirido en los
primeros meses o anos de la vida
puede modificarse mediante la
libertad, pero nunca puede ser
completamente cambiado. El enemigo
malo de la libertad es el miedo.”’®

Asumir el principio del amor supone la
abstencidon de castigos, reprimendas, sermo-
nes y otras conductas que producen temor,
y asimismo, acoger a los alumnos con cali-
dez, con afecto. Crear entre educador y edu-
cando un clima de confianza, de aceptacion
que es clave para una buena educacion. En
este sentido queremos destacar aqui tres ac-
titudes que propone Carl Rogers, maximo
representante de la psicologia no directiva,
que deberian de encontrarse en todo docen-
te: empatia, autenticidad y confianza, que,
para nosotros son esenciales y que a veces

14 “Cuando un nifio ha jugado lo suficiente, empezard a trabajar y a enfrentarse a las dificultades, y sostengo que esta teoria ha
sido reivindicada con la habilidad que muestran nuestros alumnos mayores para trabajar bien, incluso cuando hacerlo implica
realizar numerosas faenas desagradables.” NEILL, A.S.: El nuevo Summerhill, México, FCE, 1994, p. 57.

15 Los profesores si tenian un horario establecido de clases.

16 NEILL, A.H.: Un punto de vista radical sobre la educacion de los nifios. Summerhill, México, FCE, 1979 (16 reimpresidn.),

pp. 104-105,
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estan ausentes y son
en gran parte respon-
sables del fracaso es-
colar. La empatia es
esa capacidad que
nos lleva a entender
desde el interior las
reacciones de un es-
tudiante, a ser
consciente de forma
vivencial del modo
cdOmo experimenta
su proceso de forma-
cidon. Es ese poner-
se en el lugar del otro
para poder comprenderlo. Capacidad tre-
mendamente olvidada en un mundo de
egoismo, de aislamiento del yo frente a los
demads, de recompensa al individualismo.
La autenticidad a la que se refiere Rogers
supone dejar de lado nuestras mascaras y
fachadas, acercarnos al alumno como ver-
daderas personas que rien, lloran, se ale-
gran y sufren... No somos maquinas dando
una clase: somos personas intentando que
otros crezcan, que se desarrollen como se-
res humanos. La autenticidad exige que el
educador ponga de acuerdo sus sentimien-
tos, la conciencia que tiene de ellos y las
expresiones externas con que los manifies-
ta. Supone el no ser neutrales ante las cues-
tiones que tratamos, pero, eso si, argumen-
tar por qué no lo somos. De esa forma,
para el alumno, el educador empieza a ser
uno mas de ellos, no esa persona que en
su pedestal parece situarse mas alla del bien
y del mal. Por ultimo, la confianza y la acep-
tacién del otro, da pie a crear un clima en
que nadie siente temor a manifestar sus
opiniones, sus creencias, sus ideas, un cli-
ma en que, ante las dudas, se formulan
preguntas y, no olvidemos que gracias a la
capacidad de interrogaciéon, de cues-
tionamiento, la especie humana ha conse-
guido sus mayores progresos, la mejora de

17 NEILL, A. S.: El nuevo Summerhill, ap. ¢it, p. 76.

Asumir el principio del amor
supone la abstencion de castigos,
reprimendas, sermones
y otras conductas que producen
temor, y asimismo, acoger a los
alumnos con calidez, con afecto.
Crear entre educador y educando un
clima de confianza, de aceptacion
que es clave para una buena
educacion.

la calidad de su exis-
tencia. El miedo, el
temor, frenan nuestro
deseo por satisfacer
nuestra curiosidad,
nos limitan como per-
sonas, como seres
humanos. Nuestra
principal preocupa-
cidn se centra enton-
Ces en procurar no en-
fadar al profesor con
nuestros comentarios
o conductas.

Estas ultimas reflexiones enganchan
con la importancia que da Nelll al cuidado
de las emociones del nirio que para este
educador “tienen iInfinitamente mas
importancia que su adelanto intelectual”.’

Ello es debido a que defiende que son la

puerta que asegura la felicidad pero es que,
ademas, son las que haran posible
cualquier tipo de aprendizaje y de esfuerzo
que en el futuro deba llevar a cabo la
persona. La construccién personal y la
adquisicidon de conocimientos dependen
de una vida emocional equilibrada. De
nuevo, otra cuestion digna de reflexidén:
;srealmente atendemos a una formacién
integral en nuestro alumnado o en el fondo
s6lo nos “obsesiona” la dimensidn
intelectual o cognitiva?, jtiene mucho
sentido hablar de una inteligencia sin
sentimientos o hay que considerar que
nuestro intelecto es una “inteligencia
afectiva”?, y, si es asi, ;como podemos
despreciar el cuidado del mundo de las
emociones? ;N0 SOMOS NOSOtros MisMaos,
como educadores, los responsables de esas
actitudes y valores que luego no
descuidamos en atacar, actitudes de
violencia, de falta de companerismo, de
insolidaridad, de ausencia de respeto al
companero? Y, a nuestro entender, ese
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olvido de la faceta emocional del discente
se incrementa en niveles superiores, como
el universitario. ;Qué mensaje estan
recibiendo aquellos que desempenaran los
puestos superiores de nuestra sociedad?

En cuanto a la organizacién de Summerhill,
hay que mencionar que el internado se regia
por un sistema de autogobierno por parte del
alumnado; un sistema en el cual los adultos
han limitado su autoridad moral y su poder
para decidir qué se debe hacer y codmo hacerlo.

auténticamente democratica, la capacidad de
critica, de analisis de las situaciones, de toma
de decisiones, valorando los pro y los contra
de cada alternativa. Esta es la propuesta que
nos ofrece Neill, en cuya escuela el principal
organo de discusion y de poder era la asamblea
semanal, donde todos los votos, sean de ninos
o de adultos, tienen el mismo valor, y la que
nos hacen en general las pedagogias libertarias
y antiautoritarias. Kohlberg y su comunidad
justa, Dewey y sus ocupaciones activas, Freinet
y sus asambleas de clase, Freire y su

Son los jévenes los que han de darse las leyes  concientizacion mediante el didlogo’®.

que van a regir la comunidad. Esta es una
palabra clave, comunidad, término que nos
habla de una comunién de intereses entre sus
miembros, quienes se esfuerzan en lograr
conjuntamente unos objetivos. Una
comunidad que va a crear el sentido de
responsabilidad, de lucha por el colectivo, de
respeto al semejante, valorar a todos como
seres con igual dignidad. Como nos han
recordado muchos pedagogos contem-
poraneos: nadie nace democrata y solo se
aprende a serlo experimentando situaciones
en que se hayan de poner en juego las
competencias necesarias para una vida

En esta linea, también hay que encuadrar
lo que se ha dado en llamar la pedagogia
institucional o autogestion pedagdgica. Esta
nace en Francia en los anos sesenta, se desarrolla
con fuerza durante unos veinte anos y luego
va perdiendo empuje pese a su reconocimiento
universitario. La pedagogia institucional
pretende poner en manos de los alumnos las
instituciones de la clase que realmente pueden
gestionar por si mismos, de manera que sean
ellos quienes organicen el grupo-clase en los
aspectos que se refieren al trabajo y a la
convivencia'®.

18 Por poner un ejemplo gue nos resulta bastante atractivo y aperativa, sefialemos los principios de funcionamiento de la “comunidad
Justa” que propone Kohlberg: 1. Democracia directa insititucionalizada mediante las reuniones de toda la comunidad. 2. Comisiones
permanentes integradas por padres, alumnos y profesores. 3. Redaccidn de un contrato social para establecer las responsabilidades
y derechos de cada miembro. 4. Estudiantes y profesores tienen los mismos derechos bdsicos. En KOHLBERG, L., POWER, F.C.;

HIGGINS, A.: La educacion moral segin Lawrence Kohlberg. Gedlisa, Barcelona, 1997, pp. 81-116.

19 Esta primera aproximacidn esconde una historia compleja. El origen remoto de la pedagogia institucional debe situarse en el
interior del movimiento fundado por C. Freinet. A finales de los anos cincuenta se producen ciertos enfrentamientos entre los
docentes parisinos y los rurales del Instituto Cooperativo de Educacion Moderna. La ruptura fue debida a un cierto
distanciamiento entre un movimiento de origen rural y las preocupaciones urbanas y, sobre todo, a una dificultad por integrar
las aportaciones de las ciencias humanas y del psicoanalisis al trabajo del aula. En 1961, Raymond Fonvielle y Fernand Oury
son excluidos del mavimiento Freinet.  Pronto el recién creado grupo de pedagogia institucional sufre de nuevo una escision.
Por una parte, F. Oury y A. Vasquez se centran en el trabajo en /a escuela primaria, mantienen las técnicas Freinet, otorgan un
papel central al consejo de clase o asamblea, incorporan algunos elementos de dinamica de grupos y, sobre todo, dan a sus
trabajos una dimensian terapéutica. Por otra parte, Fonvielle encabeza una tendencia que contard con las aportaciones de G.
Lapassade, R. Lourau, M. Lobrot y R. Hess, entre otros. Es un conjunto de autores que no se fijan sdlo en las escuelas sino
también en otras organizaciones educativas y sociales. Conectan las instituciones con el contexto social y politico que le dan
sentido. Para ellos, las aulas reflejan las estructuras del poder de la sociedad y lo inoculan en la conciencia de los alumnos.

En HESS, R.: La pedagogia institucional hoy. Narcea, Madrid, 1976, pp. 29-59. Th.: PUIG ROVIRA, J. M. “Alexander Neill y las
pedagogias antiautoritarias”, en TRILLA, J. (coord.): El legado pedagégico del siglo XX. Op. cit. , pp. 169-172.



El nicleo principal de sus propuestas
gira en torno al término /institucion. Para
esta pedagogia, las instituciones, y en
especial las instituciones escolares, son los
agentes pedagdgicos por excelencia, por
encima incluso de los educadores
personales. El conjunto de instituciones
que frecuenta un sujeto le educa en los
aspectos esenciales de su existencia. Por
tanto, la pedagogia debe centrar su
intervencidn en este nivel. Primero,
intentando optimizar las instituciones y
luego, sometiéndolas al andlisis institucional
y a la autogestion pedagdgica.

En esta linea, se trata, por un lado, de
iIntroducir nuevas instituciones, como
puede ser por ejemplo la asamblea de
clase, el texto libre, la imprenta escolar,
etc., que ayuden a que los individuos se
movilicen y desplieguen sus fuerzas
creativas, constructivas, a que se
desarrollen como auténticas personas. Por
otro, de transformar las instituciones ya
existentes, siempre a partir de la libre
participacién de los educandos. La
condicién previa que ha de permitir estas
reformas es la eliminacién del poder
absoluto que en las situaciones educativas
tradicionales ostenta el profesor, cuya
principal misién pasa a ser la de facilitar el
analisis y la autogestién. Cuando se da
esta primera condicién, la clase puede
empezar a analizar las formas escolares que
viven y desvelar sus dependencias ocultas.
Estamos ante un proceso de critica socio-
politica y de toma de conciencia personal
de cada sujeto en este juego de fuerzas
que es la vida en el aula escolar. La reunidon
del grupo-clase es la instancia privilegiada
donde se realiza el anélisis.

La disoluciéon del poder adulto y el
analisis de las instituciones escolares
incrementan el espacio de libertad de los
alumnos en el &mbito de lo que les resulta
accesible: las instituciones internas de la

clase. Es el momento de dar via libre a la
creatividad, a la toma de decisiones, a la
puesta en practica de diversas alternativas
ideadas por el alumnado, a su posterior
evaluacion y modificacién. Llega la hora
de la autogestion.

Para comprender mejor todas estas
ideas, el siguiente texto de Lobrot,
perteneciente a su obra Pedagogia
Institucional (1966) puede aportar claridad:

“Pensamos que si la razon autoritaria
-la relacion de alineacion- ha de ser
destruida, sdlo puede serlo “desde
la base”, donde tiene lugar la relacion
“maestro-alumno” (...) Nuestro
movimiento se Inspira en el
psicoanalisis. El monitor se niega a
dar 6rdenes, consignas y directivas,
a ensenar y a informar; se contenta
con ayudar al grupo a funcionar de
por si, a encontrar su unidad, a crear
su red de comunicaciones. Los
fenomenos que tienen lugar, (...)
consisten precisamente en que los
participantes cobran conciencia de
la profunda dependencia en que se
encuentran respecto del monitor, en
manifestaciones de contra-
dependencia y algunas veces en el
acceso a la independencia.

No reducimos la autogestion a la
“gestion” en el sentido admi-
nistrativo del término. Esta palabra
nos parece util porque va mas alla
que los términos no-directividad
o cooperacion. La no-directividad
término lanzado por los nortea-
mericanos- supone solamente cierta
actitud (no directiva) del que
normalmente deberia comportarse

como representante de una
burocracia. La cooperacion (tipo
Freinet) supone sdlo una

colaboracion entre dos o varias



personas. Creemos que tales
conceptos son insuficientes. Es
necesario, en efecto, que la clase y
que el grupo escolar lleguen a
conducta unificada que permita el
trabajo en comun, una organizacion,
un plan y la utilizacion del monitor
que se pone a su disposicion.”?°

Algunos principios basicos de la
pedagogia institucional son:

* |nterés por las relaciones humanas: El
educador debe estudiarlas y conocerlas
porque de las relaciones que
establezcan los alumnos dependera el
éxito de la autogestion.

e |ibertad como punto de partida: El ser
humano aprende a ser libre siendo libre.

e Aprende a organizarse sin organizacion:
En un contexto organizado lo que se
aprende es la organizacidén establecida,
nunca a organizarse.

e |a vida de la clase debe sustentarse en
el denominado consejo de clase, érgano
de caracter deliberativo y organizador
de cualquier actividad o problema del
aula. En él, el educador es considerado
uno mas, con un unico voto a la hora
de tomar decisiones, por lo que el grupo-
clase posee el poder politico.

® | a escuela siempre tiene que estar
abierta a la realidad externa, no sdélo
del barrio y de sus probleméaticas, sino
también a los mass-media, al cine, a la
economia de la zona, etc., a fin de lograr
habitos de formacién permanente.

A nuestro entender, la principal
aportacién de toda esta corriente es su
contribucion a despertar la conciencia a
favor de la participacion de los alumnos,
del incremento de sus niveles de libertad,
de la posibilidad de instaurar sistemas de
autogobierno escolar, o, al menos, de
amplio margen de involucracion en la toma
de decisiones por parte del alumnado. Han
fomentado la sensibilizaciéon sobre la
necesidad de que la escuela sea un espacio
de formacion personal en el pleno sentido
de la palabra (no sélo atendiendo a la
dimensidén intelectual) y de aprendizaje
civico. Han reforzado la idea de que para
aprender a ser auténticos demadcratas hay
que vivenciar experiencias donde se
pongan en juego las competencias y
habilidades conectadas con la democracia:
didlogo, respeto hacia los demas,
tolerancia, cooperacién, solidaridad,
analisis critico, responsabilidad social.
Todas las unidas se encaminan a la
instauracion de un mundo mas justo.

Sociologia de la reproduccidéon

Una tercera corriente que estara
Intimamente relacionada con la pedagogia
Institucional, en este caso, representada
por socidélogos de la educacién como
Bourdieu, Passeron, Baudelot, Establet,
Bowles, Gintis, Bernstein, etc., la
constituyen las teorias que recalcan el
papel de la escuela como agente de
reproduccion de Ilas estructuras
socioculturales. El mundo de la educacién
es concebido como una construccidn
histérica y social que aparece como un
complejo de instituciones y realidades
materiales y simbdlicas que poseen un
papel capital en la justificacidn vy

20 LOBROT, M.: Pedagogia Institucional, Humanitas, Buenos Aires, 1966, pp. 40-41.
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conservacion de la sociedad global. En efecto,
diran estos socidlogos fuertemente influidos
por el marxismo, todo sistema social, politico,
econdmico, busca legitimarse de forma que
aparezca como el mejor de todos los posibles.
El mundo educativo se va a alzar como
precepto, como norma, como base de la
legitimidad del ejercicio del poder dentro del
universo cultural e ideoldgico de la sociedad
donde se halla. La educaciéon se convierte en
una poderosa arma politica, en un
instrumento de control social.

Los defensores de la teo-
ria de la reproduccién so-
cial denunciaron la utili-
zacioén por parte de la
clase dirigente de las
practicas educativas
para hacer valer sus
intereses. Sus cri-
ticas se centraron
en tres puntos. Pri-
meramente, oposi-
cion a la ensenanza pu-
blica como medio de
/deologizacion, entendida
como manipulaciéon. Opina-
ban que los dirigentes, para
mantener su poder, desarrollaban una en-
senanza publica que conducia a producir
ciudadanos ddciles, sin capacidad critica,
de discusion. En esta linea, Althusser in-
dica que la ideologia no se adquiere a tra-
vés de la inculcacidon ni se conserva sdélo
como un conjunto de ideas en las que
creer, sino que se adquiere y se ejerce
mediante practicas materiales, es decir, a
través de relaciones sociales. Practicas es-
colares con dimensiones ideoldgicas se-
rian la estructuraciéon de la jornada del alum-
no, la definicion de qué es conocimiento,
el fomento de la diligencia, la deferencia
hacia la autoridad del profesor, etc.

para aprender a ser
auténticos democratas
hay que vivenciar
experiencias donde se pongan
en juego las competencias y
habilidades conectadas con la
democracia: didlogo, respeto hacia los
demas, tolerancia, cooperacion,
solidaridad, analisis critico,
responsabilidad social. Todas las
unidas se encaminan a la
instauracion de un mundo
mas justo.

En segundo lugar, estos pensadores cri-
ticaban una escuela puesta al servicio del
ambito economico en la que el principal ob-
jetivo era preparar al individuo para la dina-
mica de la economia capitalista, producir tra-
bajadores aptos para que aceptaran
resignadamente un trabajo mondtono y con
poca satisfaccién personal. Hay que desta-
car en este sentido los trabajos de dos auto-
res marxistas norteamericanos, Bowles y
Gintis que plantean la existencia de un prin-
cipio de correspondencia entre la esfera edu-
cativa y la econdmica. Segun ellos, la escue-

la no se ha desarrollado como
parte de un proceso igualita-
rio, sino como consecuen-
cia de la necesidad que
tiene el capitalismo de
tener fuerza de trabajo
disciplinada y cualifi-
cada, y también de
un mecanismo de
control social para el
mantenimiento de la
estabilidad politica. Asi
pues, la funcién de la es-
cuela no seria tanto la ins-
truccion de conocimientos
como la socializaciéon de la
mano de obra. Las relaciones sociales que se
establecen en la escuela poseen una impor-
tancia esencial para lograr este objetivo. Es-
tas no serian sino una copia de la division
desigual del trabajo: la educacién prepara a
los alumnos para ser buenos trabajadores.
Ello se alcanza mediante una equivalencia
entre las relaciones sociales de produccién vy
las relaciones escolares. Esta equivalencia se
traduce a muchos niveles y conlleva, por
ejemplo, que en el nivel educativo inferior se
socialice para puestos de trabajo subordina-
dos y que en niveles superiores se socialice
para puestos de mando, desarrollando la
capacidad de iniciativa?'.

21 BOWLES, S.; GINTIS, H.: La instruccion escolar en la América capitalista, Siglo XX/, Madrid, 1985. La teoria de estos autores

se conoce como “teoria de la correspondencia”.



Por dltimo, la tercera critica esté ligada
a la maxima de Helvetius: “todos los
hombres nacen iguales, sélo la educacién
crea diferencias”, pues iba dirigida al mito
del cambio social provocado desde el
sistema educativo. Estos socidlogos de la
educacién constatan que la educacidn
tenia un efecto contrario al que
proclamaba: refuerza aldn mas las
divisiones existentes entre las clases
sociales. Las practicas educativas
producen determinadas diferencias que
estan ligadas al proceso de legitimacion
de diferencias de posicidon social??. La
cultura que se transmite en la escuela es
la cultura de determinado grupo, aquel que
establece las normas que
configuran las jerarquias de

Las practicas

No podemos olvidar, ademas, el enorme
poder psicoldgico del que disfruta la
institucidon educativa sobre el concepto
que el sujeto se forma de si mismo y mas
a determinadas edades, justo cuando la
escolarizacién es obligatoria: las personas
aprenden a pensar en si mismas como
inteligentes o estUpidas, como capaces Yy
fracasadas a partir del feed-back que le
aportan los demas.

;Qué ocurre entonces cuando se
produce el fracaso escolar, generalmente
mas ligado a personas de clase baja,
aquellas que sufren el mayor choque
cultural cuando llegan a la escuela? El
sujeto queda convencido de
que se le ha dado todo tipo
de oportunidades y que ha

excelencia. Cultura que educativas
resulta familiar y facil de producen sido él quién ha fracasado;
asimilar para aquellos que determinadas sale de la misma con la idea

pertenecen a la clase social
de la misma cultura que se
ensena en los centros
educativos pero de dificil
integracién para aquellos
miembros de otras clases, en
concreto para los de clase
baja o minorias de otras etnias. Sin
embargo, el mensaje con el que se anuncia
la institucién educativa es el de igualdad
de acceso y de oportunidades, por lo que
en el sujeto se crea la conciencia de que
si fracasa no es por la instituciéon, sino
por su “ineficiencia”, por sus propias
[imitaciones personales. La escuela no
induce a hacernos reflexionar acerca de,
si esa igualdad de acceso va aparejada o
no (como indican estos socidlogos) a la
igualdad de oportunidades, que es la que
deberia ser la auténtica meta educativa.

diferencias que estan
ligadas al proceso
de legitimacion
de diferencias de
posicion social

de que “no vale para nada”
al menos, para las profesiones
de mayor estatus, reco-
nocimiento, para las mas
ligadas a la toma de
decisiones importantes para
la organizacién social. Ello
puede conducir a aceptar la sumision hacia
otros -de aquellos mejores que yo, de
quienes superaron lo que yo no pude
alcanzar- y a la apatia. Todo esto fortalece
el asentamiento de la estructura de clases
sociales existentes que se ve reforzada -
gracias a la escuela publica. Esta ensefia
al hijo del obrero, del campesino, a asumir
su papel de obrero o de campesino, a
aprender cuales son sus expectativas
respecto a su funcidn en la sociedad, a
aceptar que si hay otros por encima de él
es simplemente porque se lo merecen,

22 No podemos dejar de mencionar las importantes investigaciones realizadas por Basil Bernstein en torno a la “teoria de los
codigos”. El discurso pedagagico, que forma parte del cddigo elaborado y que conlleva una practica pedagogica, provoca que
cada sujeto quede posicionado en una clase (clasificado) y cada clase quede, a su vez, enmarcada en su relacion con otras
clases. Se recomienda consultar sus siguientes publicaciones: “Some sociological determinants of perception’, en Class,
codes and control, Routledge and Kegan, 1958; Poder, educacion y conciencia, £/ Roure, Barcelona, 1990.
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dado que todo el sistema
escolar esta montado sobre
el Illamado “régimen
meritocratico”. El siguiente
fragmento de Fernandez
Enguita, perteneciente a su
libro La cara oculta de /a
escuela. Educacion vy
trabajo en el capitalismo
(1990), condensa admira-
blemente estas ultimas
ideas:

economico-social

“Una sociedad dividida
en clases sociales, géneros,
grupos étnicos o a lo largo
de otras lineas de fractura,
se torna mucho mas
llevadera para los sectores
mas desfavorecidos si
presenta o0 aparenta
presentar un alto grado de
apertura y ofrece o promete
vias de movilidad social. Cada persona
descontenta con su suerte, entonces, tiene
ante si dos alternativas: tratar de mejorar
la posiciéon relativa del grupo al que
pertenece o tratar simplemente de mejorar
Su posicion personal. La primera, a su vez,
admite dos variantes: mejorar la posicion
colectiva subvirtiendo o dando la vuelta a
las relaciones de poder existentes o tratar
de hacerlo dentro de ellas, sin llegar a
ponerlas en cuestion |(...)

Desde /la perspectiva individual, puede
resultar mas seguro, menos esforzado y
menos arriesgado, y presentar mas
posibilidades de éxito, el intento de
cambiar la propia suerte dentro de las
relaciones sociales existentes que el de
alterar éstas para cambiar la de todos.

La problematica
escolar, solo se
puede comprender
en profundidad,
si se sobrepasa el
marco estrictamente
escolar y se
contextualiza Ila
escuela en el sistema un

dado, que procura
mantenerse
y legitimarse
a través de
la institucion
escolar.

La escuela juega aqui
un doble papel. Por un
lado, abre una via, aunque
para la mayoria sea mas
aparente que real, por la
que es posible mejorar la
posicion de individuos vy
grupos dentro de /os
cauces de accion esta-
blecidos y aceptados y sin
riesgo de desembocar en
conflicto abierto.
Fundamentalmente, per-
mite a los grupos ocupa-
cionales reforzar su
posicion, controlando las
posibilidades de acceso a
los mismos, que son
restringidas a través de /a
elevacion de las exigencias
en términos educacionales;
v, sobre todo, permite a los
individuos pugnar personal-
mente por cambiar de grupo, por acceder
a otro situado en una posicion mas
deseable. De hecho, la escuela es hoy el
principal mecanismo de legitimacion
meritocratica de nuestra sociedad, pues
se supone que a través suyo tiene lugar
una seleccion objetiva de los mas capaces
para el desemperio de las funciones mas
relevantes, a las que también se asocian
recompensas mds elevadas. "%

Autores como Baudelot y Establet??
senalaron que el éxito del alumno en la
escuela no so6lo estd determinado por la
capacidad y el esfuerzo personal, sino ba-
sicamente por las circunstancias materia-
les y sociales que han configurado a la
persona antes de entrar en la escuela y
que contindan influyendo paralelamente

23 FERNANDEZ ENGUITA, M.: La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en el capitalismo. Siglo XX, Madrid, 1990, pp.

213215.

24 BAUDELOT, CH. Y ESTABLET, R. La escuela capitalista en Francia, Siglo XX/, Madrid, 1980.
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al proceso escolar. Las posibilidades de
acceso a la escolarizacién, duracién, cali-
dad, no son iguales para todas las clases
sociales. Resulta mas facil llegar a la cima
de la pirdmide educativa cuanto mas ele-
vada es la posicidén en la jerarquia social.

Quizas la principal conclusién que de-
bamos extraer de estos
autores y lo que sera el

mal es una reinterpretacion por parte del
alumno, la aceptacion parcial o el rechazo
directo de los métodos planificados por la
escuela. Cada sujeto procesa e interpreta el
mensaje cultural e ideoldégico de una mane-
ra determinada, personal. La cultura vivida,
fruto de nuestra experiencia directa, es res-

ponsable de que no se produzca una mera
reproduccién automatica

de los mensajes sociales

objetivo comun de to-
dos ellos, es desvelar lo
que se puede calificar de
“Illusién psicopeda-
gogica”, que ve en los
problemas de la escue-
la, meras cuestiones de

reflexionemos acerca de
qué tipo de persona
estamos forjando, no sdlo
basandonos en Jlos
objetivos que
explicitamente se senalen

que la institucién esco-
lar nos transmite. No hay
que sobrevalorar el papel
de la escuela. Asimismo,
creo que actualmente en
muchas de nuestras ins-
tituciones educativas se

caracter técnico, peda-
gogico y psicolégico, y
los analiza en términos
de relaciones profesores
- alumnos, metodolo-
gias, recursos, etc. Para
estos intelectuales, la
problematica escolar,
s6lo se puede compren-
der en profundidad, si
se sobrepasa el marco
estrictamente escolar y
se contextualiza la escuela en el sistema
econdmico-social dado, que procura man-
tenerse y legitimarse a través de la institu-
cion escolar.

Nuestra opinion es que no hay una re-
produccién automatica de los intereses de
la clase dominante y menos una asimila-
cién tal cual de los contenidos y de las
formas de comportamiento por parte de
los discentes. Figuras de la relevancia de
Michael Apple?® senalan que los estudian-
tes no son receptores pasivos de los mensa-
jes sociales. Salvo excepciones, lo mas nor-

25 APPLE, M. Educacion y poder. Paidds, Barcelona, 1952.
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en las leyes educativas,
sino intentando ir mas alla,

examinando nuestras
practicas cotidianas en el

aula, nuestra forma de

organizar aquello que La
sucede en las clases.

tienden a establecer di-
namicas distintas a las
expuestas donde se fo-
mentan ya en los niveles
inferiores del sistema, la
participacién, el didlogo,
la critica, etc.

planificar, de evaluar, de

leccion que
podriamos aprender en
este sentido de estos
socidlogos es la
necesidad de que reflexionemos acerca de
qué tipo de persona estamos forjando, no
s6lo basandonos en los objetivos que.
explicitamente se senalen en las leyes
educativas, sino intentando ir mas allg,
examinando nuestras practicas cotidianas
en el aula, nuestra forma de planificar, de
evaluar, de organizar aquello que sucede
en las clases. ;Son coherentes nuestras
practicas con nuestros objetivos?,
;iestamos promoviendo individuos criticos
y activos o sujetos sumisos y pasivos ante
el mundo que les rodea?



La cormiente de la desescolarizacion

En este contexto de “desvelamiento”
que plantean los defensores de la “teoria
de la reproduccién” es facil entender quizéas
la propuesta mas dura y radical frente a la
institucién escolar: la corriente de la
desescolarizacion. En su conjunto, no es
tanto un movimiento pedagdgico dirigido
a modificar las practicas escolares, ni tan
sblo se trata de un conjunto de ensayos
desde dentro del mundo educativo y
centrado uUnicamente en la educacidn.
Corresponde, mas bien, a un subgrupo de
propuestas y analisis dentro de un amplio
abanico de aportaciones dirigidas a socavar
algunas de las estructuras sociales
establecidas en |la
segunda mitad del siglo
XX. De este modo, a

no es posible convertir

estructuras de consumo, la rapida
industrializacion y la extension de los
avances tecnolégicos también sitian en
primer plano la destrucciéon del medio
ambiente y empiezan a cobrar fuerza los
movimientos ecologistas que impulsan a
la reflexién ética sobre la implementacion
de la técnica sin control. La irrupcién de
los mass-media y el inicio de la era de la
informatica abren nuevos horizontes y
formulan nuevos interrogantes sociales.

Las tesis desescolarizadoras son
deudoras de este contexto, y conviven con
otras teorias que ya hemos tratado: las de
la reproduccién, las de la pedagogia
institucional, las antiautoritarias de
Summerhill, la publica-
cion de los trabajos de
Paulo Freire (de los que
hablaremos mas adelan-

finales de los sesenta y
principios de los setenta
se sitda el ndcleo central
de una gran contestacion
frente a las normas de

las actuales escuelas
que son manipuladoras
por otras donde las
personas actuen

te), etc. La desesco-
larizacidn surge con
fuerza en este ambiente
de contestacion cultural

organizacién de |Ia
sociedad consolidadas
en el mundo occidental
a partir del término de la
Segunda Guerra Mundial. Una fuerte
avalancha de criticas de caracter cultural
y de dimensién internacional afecta a las
Instituciones y a las practicas sociales del
momento, entre ellas a las educativas.

Nos encontramos con una
efervescencia cultural relacionada con la
consolidacion de amplias capas de clase
media en Occidente que van unidas a la
aparicion de nuevas clases “basura” y
nuevos tipos de marginalidad. Se empieza
a exponer que el subdesarrollo no es tanto
el retraso de los “paises pobres” con
respecto a los “ricos” como la condicién
misma del desarrollo de éstos, como el
requisito de sostenimiento del capitalismo
como sistema econdmico. Las nuevas

autonomamente.

y pedagdgica.

El concepto de
desescolarizacidn

aparece por primera vez en la obra de lvan
lllich, La sociedad desescolarizada (1971).
Dicho autor es considerado el maximo
representante de la desescolarizacién
entendida como corriente pedagdgica de
critica radical a la escuela. No es
estrictamente un pedagogo que hable
desde dentro de la accidn educativa, de
hecho, él se definia como un historiador y
como un observador de las mentalidades
y su evolucion. Su interés por el sistema
educativo se relaciona con el estudio de
la génesis de las realidades sociales que
han dado Ilugar a Ila educacién
institucionalizada, no con preocupaciones
de caracter pedagédgico-didactico. Se
interesa, principalmente, por coOmo se
construye socialmente la idea de la
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necesidad de ser educado y menos por
proponer una alternativa a la escuela.

Las criticas que lllich, como también
las de autores como Reimer, hacen a la
institucion escolar, se sitdan en el contexto
de asalto intelectual a las instituciones.
Estos intelectuales cuestionan la autoridad
de las instituciones que determinan gracias
a sus universos simbdlicos que la
conformidad con ellas es moralmente
correcta y la no-conformidad, incorrecta.

La imposibilidad de una progresiva
transformacién de las instituciones
educativas desde una concepcidn
emancipatoria distancia la desesco-
larizacidn de otras propuestas alternativas
como por ejemplo las de la pedagogia
institucional francesa, europea en general.
Los defensores de esta iniciativa no creen
posible la mejora y la reforma de la escuela
en el sentido de que se humanice. Para
ellos, no es posible convertir las actuales
escuelas que son manipuladoras por otras
donde las personas actien auténo-

mamente.

lllich, al igual que Reimer, se propone
desvelarnos algunos engarios, falsedades
que dichas instituciones nos venden como
certezas. El primero de ellos es que e/
aprendizaje es el resultado de la enserianza
curricular. lllich constata que todos hemos
aprendido la mayor parte de lo que
sabemos fuera de la escuela, ésta no nos
ensena a vivir. Es un error suponer que la
educacion es el resultado de un proceso
institucional dirigido por el educador. La
proposicion verdadera es que el aprendizaje
es fruto especialmente de una
participacion no estorbada del educando
en un entorno significativo. No hay que
confundir educacién con escolaridad.

Ivan lllich considera que la escuela,
esclaviza al nino con sus ensenanzas, le

inculca una determinada visién del mundo,
define lo que es legitimo... El maestro
limita y destruye la libertad individual en
sus tres roles de custodio, moralista y
terapeuta. Como custodio, se convierte
en arbitro del cumplimiento de normas;
como moralista, adoctrina sobre lo que es
bueno o malo en la sociedad; como
terapeuta, se inmiscuye en la vida privada
del alumno consiguiendo una
domesticacidén de su visién de la verdad y
de la justicia.

Afirma lllich que /a escuela obligatoria
polariza una sociedad de castas: la
dignidad la determina el nimero de anos
pasados en la escuela. El critica duramente
qgue el ser elegido para una funcién en el
mercado de trabajo dependa cada vez mas
sb6lo del tiempo que se ha asistido a un
centro de instruccidon. Se atiende a los
titulos y certificados que se presenten, sin
observar si verdaderamente se poseen los
conocimientos y habilidades requeridas
para el oficio en cuestién. lllich opina que
deberian de dictarse leyes que prohibieran
la discriminacién para conseguir un cargo
basada en una previa escolarizacién,
porque el pasar por la escuela no asegura
que el individuo sea apto para desempenar
la tarea.

Podriamos preguntarnos entonces: si
ni el aprendizaje individual ni la igualdad
social se acrecientan mediante el ritual de
la escolarizacidén, ;cdmo contindan
existiendo? La respuesta estriba en que
las jerarquias profesionales de estas
instituciones han convencido a la sociedad
de que sus servicios son moralmente
necesarios, de que éstas nos ofrecen un
aprendizaje altamente valioso que no
podemos obtener en ningln otro sitio.

[llich postula un retorno a la
responsabilidad y a la iniciativa personal
en la educacidén, denunciando la coaccién



que supone la obligatoriedad de la
ensenanza, favorecedora de alienacidn,
burocracia y represién. No cree que las
alternativas educativas pasen por las
reformas escolares, ni por nuevas actitudes
de los maestros, ni por la creacién de
nuevos métodos. Su propuesta va en la
linea de crear nuevas tramas educacionales
que aumenten la oportunidad de que cada
cual transforme cada momento de su vida
en un tiempo de aprendizaje. Los sistemas
escolares son reemplazados por redes,
gracias a las cuales el individuo accede
libremente a la educaciéon. En /a sociedad
desescolarizada, aparecen las siguientes
redes o canales de recursos educacionales:

a) Servicios de referencia respecto de
objetos educativos: se trata de que los
sujetos puedan acceder a lugares de
adquisicion de conocimientos mas facil
y cotidianamente, ya sean de caracter
general como las industrias, fabricas,
granjas..., como de caracter mas
centrado en aprendizajes formales como
los museos, salas de exposiciones,
bibliotecas y laboratorios.

b) Lonjas de habilidades: se establece una
lista de personas y entidades que ofrecerian
propuestas y modelos relacionados con
habilidades especificas que servirian de
referencia para determinados aprendizajes.
lllich puntualiza la necesidad de un cierto
control para evitar que se generen entidades
que monopolicen ciertos saberes.

c) Servicio de busqueda de comparieros:
se propone el establecimiento de una
red de comunicaciones que ponga en
contacto las necesidades y afinidades
de las personas para que puedan
aprender y buscar conjuntamente sobre
los temas cuyo interés es compartido.

d) Servicios de referencia respecto de
educadores independientes: Implicaria
la elaboracién de un catédlogo de
profesionales y personas independientes
que se postulan como posibles
educadores para aprendizajes
especificos y que podrian ser evaluados
por los “clientes” sucesivos. La
competencia pedagdgica de estas
personas se fundamentaria en la
conduccién de las lonjas (adminis-
tradores educacionales), la guia de los
estudiantes en la utilizacién de las redes
(consejos pedagdgicos) y en la
investigacion y prospeccidn de nuevas
esferas educativas (lideres
educacionales).

La propuesta de estas redes alternativas
a la escolarizacidon obligatoria facilitaria
la libertad de acceso a los objetos y los
saberes, la libertad de compartir
habilidades, la liberacidn de los recursos
criticos y creativos de las personas y
se evitaria la supeditacién a los
requerimientos del mercado. Las nuevas
tecnologias pasarian a ser una ayuda
para la organizacién libre vy
desinstitucionalizada de estas redes de
comunicacién y aprendizaje. lllich
consideraba que el desmontaje de las
escuelas ocurriria inevitablemente y a
una velocidad sorprendente. La
frustracion respecto de las escuelas
tendria en si un potencial importante
para poner en marcha un cambio hacia
nuevas configuraciones sociales.

Otro autor que comparte gran ndmero
de sus planteamientos es Everett
Reimer, quien en su obra La escuela ha
muerto?®, amplia la critica a la escuela,
al denunciar que es la responsable de

26 REIMER, E.: La escuela ha muerto. Alternativas en materia de educacion, Barral, Barcelona, 1973.



crear ambientes negativos que danan
la salud mental del hombre, hasta tal
punto que destruyen su esencia en
cuanto a persona (supresiéon de la
creatividad, de la espontaneidad
intelectual...) Otro pensador destacable
es John Holt?’, quien senala que las
instituciones escolares no entienden las
necesidades de conocimiento y de
relacién personal de los ninos y jovenes
y les crean presién y ansiedad. Apuesta
por la progresiva entrada en la escuela,
de adultos no docentes y por la
supresion de todo tipo de credenciales.
Piensa que la instituciéon escolar frustra
las capacidades de pensar y de
independencia, integra a los nifios en
una sociedad conformista. ldeas que
podemos ver reflejadas en el siguiente

texto:

“Creo que tenemos que encontrar la
forma de integrar en la escuela cada
vez mMAas personas que no sean
profesores. Pienso que no es bueno que
los ninos se pasen todo el tiempo con
personas que no tienen mAas
preocupacién que los ninos. Me
gustaria ver cdmo acuden a la escuela
riadas de personas, para hablar de su
vida y su trabajo en el mundo
cotidiano. Me gustaria también que
se estimulara a los ninos a utilizar los
recursos existentes de puertas afuera
de la escuela para ampliar su
aprendizaje. Creo que la asistencia
obligatoria a la escuela no cumple ya
una funcidén valida ni para las escuelas,

ni para los profesores ni para los
alumnos, y que se deberia eliminar o al
menos modificar profundamente. Creo
que hemos convertido la Educacidn,
que deberia ser algo que ayudase a los
jovenes a desenvolverse en el mundo y
a realizar en él cosas utiles, en un
enorme obstaculo que se interpone en
su camino, y creo que tenemos que
encontrar formas de eliminar dicho

obstaculo”28,

Las tesis desescolarizadoras provoca-
ron hace treinta anos un debate interna-
cional de grandes dimensiones. La
UNESCO constituyd grupos de trabajo para
profundizar en el estudio de la
desescolarizacién aunque los informes so-
bre educaciéon de dicho organismo la cali-
fican de “mera especulaciéon intelectual”.
En 1984 se hablaba en términos de idea
ya superada?®, pero se reconocia su valor
como revuilsivo y como acicate para re-
plantear las funciones y modos de la edu-
cacidon contemporanea. Tanto el informe
Faure como el del Club de Roma®°® hacian
referencia a la opcidon desescolarizadora
como hipdtesis sobre el futuro de los sis-
temas educativos. El informe Faure, Apren-
der a ser (1971) anticipd lo que es ya una
realidad. Venia a decir que la educaciéon
no debe ser sdélo patrimonio de la institu-
cidn escolar porque, para un futuro, en el
que de alguna forma estamos ahora
Inmersos, ésta dejara de ser patrimonio
exclusivo de unos pocos. Ademas, no ten-
dria que adscribirse Unicamente a unos
grupos de edad, como la infancia o la ado-

27 HOLT, J.: El fracaso de la escuela, Alianza Editorial, Madrid, 198/.
28 HOLT, J. El fracaso de la escuela, Alianza Editorial, Madrid, 1982, p. 199.
29 UNESCO. Sobre el futuro de la educacion. Hacia el aiio 2000. Narcea, Madrid, 1990.

30 FAURE, E. Aprender a ser. Alianza Editorial, Madrid, 1974. BOTKIN, ELMANDJRA, MALITZA: Aprender, horizonte sin limites.
Informe al club de Roma, Santillana, Madrid, 19/8.

30



lescencia. Es la apuesta por la wuniversali-
zacion de la educacion y por su caracter
permanente a lo largo de toda nuestra exis-
tencia. El mencionado informe nos llama
a convertir la sociedad mundial en una ciu-
dad educativa, en una fuente inagotable
de estimulos formativos que conduzcan
al pleno desarrollo de las facultades y po-
sibilidades del ser humano. Partiendo del
postulado de que “todo individuo debe
tener la posibilidad de aprender durante
toda la vida”, se aboga por una organiza-
cion de la sociedad que ayude a cumplir-
lo. Ello signifi-
ca fundamen-
talmente uni-
versalizar la
educacion,
democratizarla
y, al mismo
tiempo, fomen-
tar las multiples
variantes pro-
pias de la edu-
cacién no for-
mal3!'. La edu-
cacion debe sa-
lir de la escue-
la y convertirse
€N una cons-
tante de la vida del hombre. El informe
Faure nos ofreceria lo que podemos lla-
mar una alternativa global al pretender
que sea la sociedad la que se transforme
en una realidad auténticamente educati-
va. El adjetivo “global” pretende indicar
que no se decanta por una critica
unidireccional hacia la escuela sino que
persigue el logro de la sociedad educati-
va no sélo mediante la tecnologia sino
bajo pluralidad de medios.

El futuro educativo apunta a una fusion
y diversificacion de estructuras, redes e
instituciones educativas.

Hoy se aboga por crear nuevos ambitos
de encuentro para aprender, por hacer de
la escuela un lugar de vida abierto
a la comunidad, a la sociedad,
una flexibilizacion que integre
los avances de la tecnologia
y de los medios de comunicacion.

Las principales criticas al movimiento
desescolarizador hay que decir que vinie-
ron de los sectores mas comprometidos
con la renovacidon educativa en Europa y
también desde la pedagogia de orienta-
cién marxista. Estos consideraban que la
escuela puede transformarse, que es posi-
ble una escuela progresista partiendo de
una lucha politica general por una socie-
dad renovada y manteniendo al mismo
tiempo el frente pedagdgico, que posee
su especificidad. Entre las acusaciones a
la opcidn desescolarizadora, destacaremos
la que le repro-
cha el abogar
por un retorno a
sociedades mas
precarias en lo
que respecta a la
posibilidad de
acceder a la edu-
cacién y de ha-
cer abstraccidn
de los conflictos
sociales al no
identificar los
grupos e intere-
ses hegembé-
nicos que deter-
minan la actual
e injusta organizacion de la sociedad. Asi-
mismo, se le critica ser una “alternativa
difusa”. Dice Neil Postman: “;qué haria-
mos con los ninos si manana no hubiera
escuela?”3?, Esa falta de concreciéon favo-
receria la aparicidn de otros poderes ma-
nipuladores que monopolizarian el merca-
do de la educacion no escolarizada. Tam-
bién se le acusa de no considerar las trans-
formaciones sociales previas que serian ne-
cesarias para esa autoorganizacion en re-

31 La educacidn no formal se caracteriza por ser intencional y no conducente a grados académicos oficializados.
32 Visto en TORT BARDOLET, A. “Ivan lllich: la desescolarizacion o la educacidn sin la escuela”. En TRILLA, J. (coord.): El legado

pedagdgico del siglo XX... gp. cit. p. 293.



des de aprendizaje que postulan: ;quié-
nes en la situacién actual podrian permi-
tirse acceder a esas redes?, ;no habria
muchos sectores sociales que quedarian
apartados e incluso se podria aumentar
mas las diferencias entre clases?

De todas formas, lo que si hay que
reconocer es que una educacidon
respetuosa con el deseo de aprender
implica necesariamente la aceptacion de
entornos distintos al escolar. El futuro
educativo apunta a una fusién y
diversificacion de estructuras,
redes e instituciones
educativas. Hoy se aboga
por crear nuevos
ambitos de encuentro
para aprender, por hacer
de la escuela un lugar
de vida abierto a la
comunidad, a la socie-
dad, una flexibilizaciéon
que integre los avances de la
tecnologia y de los medios de
comunicacion.

Teorias personalistas-criticas.

Las teorias personalistas van a ser
examinadas a través de la obra de Paulo
Freire, uno de nuestros pedagogos
favoritos. En él encontramos una
pedagogia de la conciencia, determinante
para la transformacién social. Su objetivo
es hacer que los educandos se tornen mas
conscientes y mas deseosos de cambiar
el mundo, es decir, su meta no apuntaba
tanto a mejorar el modo de adquirir mas
conocimientos como a una auténtica
modificacién de la sociedad, a la
iInstauracion de un mundo mas justo. De
esta forma, cuando idea un método de
alfabetizacion de las personas adultas,
busca ante todo la emergencia socio-
politica del pueblo, proporcionar

32

El ser humano
no ha nacido para ser

destino.

herramientas que capaciten a éste para
su participacién en la vida publica. El
hombre necesita saber decir su “palabra”,
para lo cual le es indispensable ser
alfabetizado y asimilar la cultura en la que
transcurre su existencia. No podra ejercer
su derecho de participacion en la
construccidn de la sociedad en la que
vive, a menos que haya salido de la
situacion de opresiéon a la que las
jerarquias dominantes con frecuencia le
tienen sometido. El ser humano no ha
nacido para ser oprimido sino para
gozar de libertad y ser
responsable de su destino.
Observamos en este
fragmento los objetivos

de Paulo Freire:

oprimido sino para gozar
de libertad y ser
responsable de su

“Una de las
preocupaciones funda-
mentales, a nuestro
Jjuicio, de una educacion
para el desarrollo y la
democracia debe ser proveer al
educando de los instrumentos necesarios
para resistir los poderes del desarraigo
frente a una civilizacion industrial que se
encuentra ampliamente armada como para
provocarlo; aunque esté armada de medios
con los cuales amplie las condiciones
existenciales del hombre.

Una educacion que posibilite al
hombre para la discusion valiente de su
problematica, de su insercion en esta
problematica, que /o advierta de los
peligros de su tiempo para que,
consciente de ellos, gane la fuerza y el
valor para luchar, en lugar de ser
arrastrado a la perdicion de su propio
“vo”, sometido a las prescripciones
ajenas. Educacion que lo coloque en
dialogo constante con el otro, que /o
predisponga a constantes revisiones, a
andglisis criticos de sus “descubri-

mientos”, a una cierta rebeldia, en el



sentido mas humano de la expresion; que
lo identifique, en fin, con métodos y
procesos cientificos”.33

Freire pretenderd hacer consciente a
los sujetos de la capacidad que tienen de
transformar la realidad, hacerles ver que
ésta no es algo dado, fijo e inamovible.
Para ello se vale de la educacion. Busca
sacar al individuo del silencio y la
pasividad ante su entorno, despertar su
conciencia critica, su capacidad de
enjuiciamiento, de razonar sobre los
hechos. En definitiva, desea
poner en marcha el proceso
que conduce a la
verdadera humanizacion.

ElI primer paso es
vivenciar la insatis-
faccion testificadora de

que, en el mundo las
cosas no marchan tan

bien como pudieran,

que hay injusticias que
deben ser erradicadas. Esta
vivencia ha de llevar a una
concienciacién: diagndstico de lo

que hay y de lo que deberia y podria
haber. El paso final serd la “praxis
liberadora”, el compromiso de luchar por
la liberacion de todas las opresiones, de
las injusticias, de las manipulaciones.

Freire establece una distincion entre
educacion bancaria y educacion
liberadora. La primera, propia de la escuela
tradicional, es la que considera al
educando como un depésito que se debe
llenar de conocimientos que le vienen
dados. La postura del alumno es estatica,
receptora, pasiva y de memorizacion
irreflexiva. A semejanza de la banca, los
educandos poseen como Unica actividad
recibir los depdsitos, guardarlos vy

33 FREIRE, P. La educacion como practica de la libertad, Siglo XXI, Madrid, 1973, p. 84.

El ser humano
llega a ser sujeto
gracias a que se
compromete y se
construye a si mismo y
a la realidad que le
rodea.

archivarlos. El proceso educativo es
concebido como una transferencia de
conocimientos del educador al aprendiz.
La creatividad del alumno estd ausente
de la educacion. En la concepcidn
bancaria, el saber es donaciéon de sabios
a ignorantes, donaciéon que se basa en
una de las manifestaciones instrumentales
de la ideologia de la opresién. El educador
-el sabio- llena a los educandos de
contenidos desvinculados de la realidad
y arrancados del contexto que le dan su
verdadero sentido. El docente
narra; los discentes se limitan

a escuchar. No hay didlogo

entre ambas partes.

Como alternativa, el
pedagogo brasileno
propone la educacion
liberadora, problema-
tizadora. Quiere que el
hombre reflexione con

actitud critica, siendo el
dialogo la esencia de la
educacion como practica de
la libertad. Este supone un pensar
critico que nada tiene que ver con ¢l
pensar ingenuo que se acomoda a la
realidad. El didlogo da lugar a la
comprensién, a la sintesis, al conocimiento
apropiado por parte del sujeto. Busca una
constante transformacién del contexto
vital, una permanente humanizacién de los
hombres y mujeres. El ser humano llega a
ser sujeto gracias a que se compromete y
se construye a si mismo y a la realidad
que le rodea.

Hay una idea de Freire que nos gustaria
destacar y es su insistencia en que todo
acto educativo tiene una dimensidén
politica. Todo proceso educativo induce
unas actitudes y valores en los educandos



que los torna pasivos o criticos, egoistas
o solidarios, etc. La educacién preten-
didamente apolitica es también politica.
En este sentido, Freire pensaba que el
fatalismo implicito en las teorias de la
reproduccidn podia y debia ser combatido
con una intencionalidad explicita de la
educacién puesta al servicio de la
criticidad y de la construccidon de personas
criticas que puedan y quieran cambiar la
sociedad?®*. Nosotros apostamos clara-
mente por esta proposicion y creemos que
si la pedagogia tiene sentido es porque
confia en que las cosas pueden mejorar,
pueden cambiar en un sentido opti-
mizador. Es lo que llamariamos “practicar
una pedagogia de la esperanza”, “de la
posibilidad”, que procura disolver el
efecto destructor de una sociedad que
nos pretende vender la idea de la completa
impotencia del individuo para transformar
el mundo que le rodea. Es ese engano
que nos intenté vender hace unos anos
Fukujama con su libro £/ fin de la Historia
y el ultimo hombre?®, donde el capitalismo
aparecia como el término de un proceso
que habria acabado por homogeneizar el
mundo, sin posibilidad de nuevos

rumboss®,

Menos mal que esto no es asi, y que
cada vez es mas fuerte la corriente que
pone en tela de juicio las consecuencias
de la globalizacién econdmica. Preci-
samente fue Freire una de las figuras que
escribieron sobre el impacto de la

mundializacién impregnada de ideologia
neoliberal®’. Las nuevas politicas
educativas de Ameérica Latina y, en gran
medida, del mundo, estan al servicio de
la politica a secas, que en este momento
esta supeditada a los requerimientos de
la economia, del mercado mundial, que
crea una nueva brecha entre los paises
ricos y los pobres. Ello lleva a impregnar
la educacidon de valores egoistas e
individualistas, al tiempo que se encarga
al sistema educativo de hacer la primera
criba entre quienes seran competitivos
en la nueva economia y el ejército de
parias de por vida. En nuestras manos
esta pensar sobre la alternativa educativa
para una mundializacién respetuosa con
todos los pueblos y personas y con el
futuro del planeta.

Y con este mensaje de esperanza, de
apuesta por un mundo mejor, de
compromiso por la justicia social,
concluimos este articulo con el que
esperamos incitar a una reflexién sobre
nuestras propias practicas educativas,
sobre el proceso formativo que intentamos
provocar en nuestros alumnos. Decia Paulo
Freire que él queria morir dejando un
mensaje de lucha, que, a su vez, era
indiscutiblemente un mensaje de amor.
Ojald esa fuera también nuestra aportacién
a los alumnos y alumnas. Ojala
inculcaramos en ellos el compromiso por
la lucha por un mundo mas justo, mas
libre, mas humano.

M Visto en FERNANDEZ FERNANDEZ, J.A.: “Paulo Freire y la educacidn liberadora”, en TRILLA, J. (coord.): El legado pedagdgico

del siglo XX...gp. cit. p. 330.

35 FUKUJAMA, F.: El fin de la Historia y el ultimo Hombre, Planeta, Barcelona, 1992.

36 Y la pedagogia que le legitima, la pedagogia neoliberal “combate la posibilidad del suenio. Y la imposibilidad del suefio impide
el marniana’, frase pronunciada por Paulo Freire en la ultima clase en la Universidad Pontificia de Sao Pablo, citado por

RODRIGUEZ, T.: “Pedagogria de /a indignacidn”, Documentacion social, #° 110, p. 125.
3/ FREIRE, P.: Pedagogia de la esperanza, Siglo XX/, Madrid, 1993 y Pedagogia de la autonomia, Siglo XX/, Madrid, 199/.
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