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RESUMEN

"Enseñar, aprender y formar es el rasgo distintivo de todo educador.
En esas tres palabras está la génesis del saber pedagógico".

Y  esas tres palabras constituyen el punto de encuentro de los profesionales que hacen 
docencia universitaria: Abogados, Administradores, Arquitectos, Contadores, Economistas, 
Enfermeras, Escritores, Filósofos, Ingenieros, Licenciados, Psicólogos, Médicos Veterinarios, 
Médicos, Poetas, Artistas y  otros expertos en las artes y en las técnicas.

Como profesores universitarios, estos profesionales han incursionado en los niveles 
más avanzados de la educación. Desde los griegos, la Educación Superior, para lo 
Superior, fue pensada como el más elevado ideal de realización hum ana. En Colombia, 
los estudios de postgrado constituyen el nivel más avanzado de formación dentro de 
la estructura del sistem a educativo .

/ Profesora Titular. Departamento de Estudios Educativos, Universidad de Caldas ■ Colombia. Magister en Investigación y 
Currículo. Doctora en Educación, Universidad de Antioquia■ muquin@manizales.cetcol.net.co

2 Profesor Titular. Facultad de Educación Universidad de Antioquia ■ Colombia. Doctor en Psicología de la Universidad 
Iberoamericana de México. Magister en Educación: Orientación y Consejería de la Universidad de Antioquia ■ Colombia. 
munozrpo@epm.net. co

3 Profesor Titular. Departamento de Estudios Educativos. Universidad de Caldas ■ Colombia. Magister en Investigación y 
Tecnología Educativa. Candidato a Doctorado en Ciencias Pedagógicas, Universidad de La Habana ■ Cuba. 
muquin@manizaíes. cetcol.net. co

37

mailto:muquin@manizales.cetcol.net.co
mailto:munozrpo@epm.net


En consecuencia , el propósito de este 
a r t íc u lo  c o n s is te  en s u s te n ta r  que la 
pedagogía universitaria la construyen sus 
m ism os actores a partir de sus prácticas 
cotid ianas, haciendo uso de los paradigmas 
in v e s t ig a t iv o s  v ig e n t e s .  El d o c e n te , 
ubicado en las instituciones del saber, será 
c a p a z  de c o n s t r u i r  una  p e d a g o g ía  
u n iv e rs ita r ia  al co m p ren d er su a c c ió n , 
reflexionarla , experim entarla , escribirla y 
com partirla .

UN LLAMADO A RENOVAR LA 
DOCENCIA UNIVERSITARIA

A ctua lm ente , la Educación Superior 
está construyendo un concepto 

propio de d o cen c ia  al p rec isa r el papel 
que juega la universidad en el desarrollo 
de la s o c ie d a d , en la p ro d u c c ió n  de 
cono c im ien to  y  al in s ta la r  la pedagogía 
c o m o  d is c ip l in a  fu n d a n t e  en lo s 
program as de form ación de educadores. 
L a s  te o r ía s  e d u c a t iv a s  r e c ie n te s  han 
orientado la mirada hacia la recuperación 
de conceptos articu ladores de la docencia 
c o m o  s o n : p e d a g o g ía ,  e d u c a c ió n ,  
f o r m a c ió n ,  e d u c a b i l id a d , e n s e ñ a n z a ,  
ap rend iza je , d id ác t ica , e scu e la , m aestro  
y  m u ch o s  o tro s  que in te rv ie n e n  en la 
co n stru cc ió n  del sab e r . La d o cenc ia  ha 
s id o , es y  segu irá  s iendo fin y función  
su s ta n t iv a  de la educac ión  superio r. En 
este  contexto , Morín, (1 9 9 9 :9 )  argumenta 
q u e  "es pertinente señalar que toda 
actividad docente requiere tanto de un 
dominio de la disciplina como de una 
actitud frente al mundo y de un uso 
pertinente y crítico del saber".

La realidad política, económ ica, socia l, 
c ientífico-tecno lóg ica y  cultural evidencia 
la necesidad de constru ir nuevos modelos 
de form ación de educadores con las más 
a l t a s  c a l id a d e s  é t i c a s ,  c ie n t í f i c a s  y

pedagóg icas en las d iferentes áreas del 
conocim iento. La nueva visión de currículo 
un iversitario  que están construyendo las 
u n ive rs id ad es  a nivel m undial, y en el 
contexto  del s istem a de acreditación de 
calidad para el caso de las universidades 
c o lo m b ia n a s , d e s ta c a  la in v e s t ig a c ió n  
co m o  un c o m p o n e n te  b á s ic o  de 
form ación. Cada institución justifica desde 
algún referente epistemológico y científico 
lo s  m o d e lo s  p e d a g ó g ic o s  y lo s  
componentes curriculares que hacen parte 
de la fo rm ac ió n  integral de los nuevos 
p ro fe s io n a le s . De acuerd o  con M orín 
(1 9 9 9 :7 ) , "la transformación académica de 
toda universidad pasa necesariamente por 
una docencia renovada y por un docente 
innovador, formado en una doble 
perspectiva: la disciplinaria y la 
pedagógica-didáctica ".

A  partir de las exigencias del S istem a 
N acional de A c re d ita c ió n , las U n idades 
fo rm a d o ra s  de E d u c a d o re s  en la s  
U n ive rs id ad e s  han logrado p e rfecc io n ar 
modelos propios para cualificar la acción 
de sus profesores y estim ular una mejor 
p ro d u c c ió n  in t e le c t u a l .  C u r r íc u lo  y 
evaluación , pedagogía y  cultura, cognición 
y t a le n t o s ,  in n o v a c io n e s  e d u c a t iv a s ,  
tecnologías v irtua les , pedagogías ac t ivas , 
m o d e lo s  p e d a g ó g ic o s ,  e n fo q u e  
in t e r d is c ip l in a r io  de la s  c ie n c ia s ,  
e n se ñ a b il id a d  de las  d is c ip l in a s , en tre  
o tras, son líneas de investigación que dan 
cuenta del objeto de estudio expuesto en 
lo s  n ú c le o s  b á s ic o s  de lo s  p la n e s  
c u r r ic u la re s  para la fo rm ac ió n  de todo 
educador a nivel de pregrado, postgrado 
y  educación continuada.

En su  a fá n  por t r a n s fo r m a r  la s  
t ra d ic io n a le s  p rá c t ic a s  de la d o c e n c ia  
un iversitaria  centradas en los contenidos 
y  en la poca aplicabilidad a los problemas 
reales de la sociedad, se proponen d iversas 
e s t r a t e g ia s  c o m p le m e n ta r ia s  a lo s
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program as fo rm ales , ta les como cu rso s , 
sem inarios, talleres, diplomados, módulos, 
p ro y e c to s  de in v e s t ig a c ió n , p rá c t ic a s  
desesco larizadas, pasantías, de manera que 
los participantes actualicen los contenidos, 
cam bien y  apliquen rápidam ente todo lo 
visto en su vida laboral diaria, a tono con 
el ace lerado  cam bio de la soc iedad  del 
conocim iento en la era tecnológica.

La Constitución Política de Colombia 
de 1991  red im ensio na  el co n cep to  de 
e d u c a c ió n , no só lo  en su  c a rá c te r  de 
s e rv ic io  p ú b lic o , s in o  
tam bién en cuanto a 
sus fines, su objeto de 
estud io , sus procesos, 
su calidad y  el papel de 
los actores responsables 
de l id e ra r  d ic h o s  
p ro ce so s . El p ro feso r 
u n iv e rs ita r io  ju eg a  un 
papel protagónico en los 
com ple jos p rocesos de 
t ra n s m is ió n  y  re n o v a ­
ción cu ltu ra l y  lo hace 
d e p e n d ie n d o  del c o n ­
cepto  que tiene acerca  
del c o n o c im ie n to , del 
hombre, de la sociedad 
y  de l s e n t id o  de su  
acc ión . La Universidad 
como institución educa­
t iv a  e s  g u ia d a  y 
reglamentada de acuerdo con los intereses, 
las interacciones de sus participantes y las 
form as de comprender el mundo, la cultura 
y  el papel del conocimiento en una nueva 
so c ied ad .

La  re fo rm a  e d u c a t iv a  c o lo m b ia n a  
p r iv ile g ia  la p lu ra lid ad  de m éto d o s de 
a c c e s o  al co n o c im ie n to  m e d iad o s  por 
p ro ce so s  in v e s t ig a t iv o s  c o n d u c e n te s  a 
c o m p re n d e r  s e n t id o s ,  t r a n s fo r m a r  la 
realidad, so lucionar problemas, mejorar la 
acción , validar o invalidar teorías y  escribir

saber pedagógico . La educac ión  com o 
sistem a complejo, admite el diálogo entre 
d iv e rsa s  te n d e n c ia s  c o n c e p tu a le s  y  la 
c o n f lu e n c ia  de e n fo q u e s ,  m é to d o s , 
té c n ic a s  y  p ro ce d im ie n to s . El d o cen te  
universitario necesita construir modelos y 
r e c o r re r  c a m in o s  que le p e rm ita n  
responder a las ex igencias del momento 
ac tu a l.

Ya  se han superado los prejuicios en 
torno a la investigación educativa . Desde 
el aula universitaria se puede desarrollar la

investigación educativa , 
pedagógica o d idáctica , 
la innovación, la creación 
de teo ría  y  la so luc ión  
práctica de problemas. El 
c o m p o n e n te  in v e s t i-  
gativo ya no se percibe 
co m o  a lgo  m u y  
c o m p le jo  y  fu e ra  del 
a lc a n c e  del e d u c a d o r  
que actúa en el aula. Ya  
ha sido posible superar 
la d ico to m ía  e x is te n te  
e n t re  lo s  t é rm in o s  
docencia e investigación 
y se  ha c o n c e b id o  la 
d o c e n c ia  en fo rm a  de 
in vestig ac ió n .

El p rob lem a n o d a l, 
en p a la b ra s  de M o rin  

( 1 9 9 9 :1 3 )  c o n s i s t e  en fo rm a r  a lo s  
d o ce n te s  dentro  del se r  y  h ace r de la 
investigación . La docencia  en form a de 
in ve st ig ac ió n , se  re fie re  al p roceso  por 
medio del cua l el p ro feso r u n ive rs ita r io  
ad q u ie re  una fu n d a m e n ta c ió n  e p is t e ­
m o ló g ic a , t e ó r ic a ,  m e to d o ló g ic a  e 
instrumental para ejercer, estudiar, exp licar 
y  transform ar su práctica educativa . "En 
Ia docencia en forma de investigación se 
le exige ai profesor que sea investigador 
de su práctica docente, lo que equivale a 
pedirle una formación académica para

Las teorías educativas 
recientes han orientado la 

mirada hacia la 
recuperación de conceptos 

articu/adores de la 
docencia como son: 

pedagogía, educación, 
formación, educabilidad, 
enseñanza, aprendizaje, 

didáctica, escuela, 
maestro y muchos otros 

que intervienen en la 
construcción del saber 

pedagógico.
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ejercer la docencia."  No se trata de sustituir 
unas funciones por otras, sino de integrar 
fu n c io n e s  en una f ig u ra  de d o c e n te  
investigador de su propia práctica, no desde 
la perspectiva disociada actual: docente es 
el que enseña  e investig ad o r es el que 
investiga. No se trata de sorprendernos de 
los cam bios de otros sino de sorprender 
con nuestros propios cambios.

La comunidad académ ica acepta que 
la investigación educativa ayuda al docente 
a se r m ejor docente  y  a dejar memoria 
escrita de su saber. Todo depende de su 
interés por abordar un proceso investigativo, 
del deseo de profundizar y  de crear a partir 
de in te rro g an tes  su rg id o s de su propia 
experiencia para luego revertir los resultados 
en el mejoramiento de su acción.

La  le y ,  lo s  in v e s t ig a d o r e s ,  lo s  
p a ra d ig m a s  e p is t e m o ló g ic o s  y la s  
tendenc ias m undiales co inciden a la vez 
en exigir una fundam entación investigativa 
sólida en todos los niveles y  modalidades 
de la e d u c a c ió n  fo rm a l ,  no fo rm a l e 
in fo rm al. La A so c iac ió n  Colom biana de 
Facu ltades de Educación A S C O FA D E  y la 
A s o c ia c ió n  de N o rm a le s  A S O N E N  han 
a s u m id o  p r o y e c t o s  n o v e d o s o s  en 
C o lo m b ia  so b re  la fo rm a c ió n  de 
e d u c a d o re s  d o n d e  lo s  
c o n v o c a n  a e s c r ib i r  y 
reescrib ir, a v incu lar teoría 
y  práctica por la vía de la 
experim entación , la inves­
tigación y la enseñanza.
Todo esto , con el ánimo 
de atender a los fines del 
s istem a educativo  co lom ­
biano que exigen :

a) La  fo r m a c ió n  de 
e d u c a d o r e s  co n  la 
m á s  a lt a  c a l id a d  
c ientífica  y ética ;

b) El d esarro llo  de te o r ía s  y p rá c t ic a s  
pedagógicas como parte fundam ental 
del saber del educador;

c) El fo rta lecim iento  de la investigación 
en el campo pedagógico y en el saber 
e sp ec íf ico .

EL CONCEPTO DE PEDAGOGÍA

A  lo la rgo  de la h is to r ia ,  g ra n d e s  
p e d ag o g o s c o m p a rte n , de una u o tra  
m a n e ra , que el o b je to  c e n t ra l  de la 
pedagogía es el aprendizaje, la enseñanza 
y  la form ación , a s í como las estrateg ias, 
m étodos, conocim ientos , in stituc io nes y 
sujetos relacionados con ellos. Ninguna 
otra d iscip lina tiene la com petencia para 
abordar y  e xp lica r  los a co n te c im ie n to s  
p re se n te s  en el ac to  de a p re n d e r , de 
enseñar y  de formar.

D esde su s  o rígenes, el concepto  de 
pedagog ía  ha sido  objeto de m ú lt ip le s  
in terpretac iones. Desde la paideia griega 
h a s ta  la c o n te m p o ra n e id a d , g ra n d e s  
pedagogos han establecido nexos entre la 
pedagogía y  otros conceptos como el de 
educación, form ación, cu ltura , enseñanza,

a p re n d iz a je ,  d e s a r ro l lo  
humano y perfectib ilidad. 
El concepto paideia, en su 
s e n t id o  o r ig in a r io ,  
s ign ificó  areté. A reté  era 
el te m a  e s e n c ia l  de la 
educación griega, que se 
refería a “¡a expresión del 
más alto ideal caballeresco 
unido a una conducta 
cortesana y selecta y el 
heroísmo guerrero" 
( J a e g e r ,  1 9 9 2 :2 1 ) .  Lo 
primordial era la búsqueda 
de un id e a l e d u c a t iv o .  
Para los griegos, el ideal

"La transformación 
académica de toda 

universidad pasa 
necesariamente por una 
docencia renovada y por 
un docente innovador, 
formado en una doble 

perspectiva: ía 
disciplinaria y la 

pedagógica-didáctica
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de h o m b re  a d q u ir ía  
form a. La conciencia 
educadora im aginaba 
el hom bre  p e r fe c to ; 
pretendía la excelencia 
hum ana. De ah í que 
lograron representar la 
s u p e r io r id a d  de lo s  
dioses como símbolos 
de lo s  v a lo r e s  h u ­
m a n o s : la fu e rz a , la 
be lleza , el am or y  la 
rapidez de los caballos 
nobles.

C o m e n io  r e iv in ­
dicó el proceso natural 
de la e n se ñ a n za . El 
alumno crea su propio 
conocim iento en con­
tac to  d irecto  con las 
co sas . Se requiere que 
el m aestro , el método, 
los tex to s , el aula y  la 
n a tu ra le z a  m ism a  
e s té n  a su  s e r v ic io .
Pestalozzi desarrolló la 
in tu ic ión  m ed iante  la 
e d u c a c ió n  p a ra  el 
t ra b a jo  y  co m p ro b ó  
que el niño construye 
su s  p rop ios co n o c im ie n to s  a p artir  de 
e x p e r ie n c ia s  d ia r ia s .  H e rb a rt  en s u s  
e s c u e la s  e x p e r im e n ta le s  p re co n izó  la 
e laboración  de concep tos a partir de la 
experiencia . D ew ey privilegió lo concreto 
por encim a del intelectualism o porque el 
pensar no comienza con prem isas, sino con 
d if ic u lta d e s  re a le s  y  se n t id a s . P iag e t, 
com o  b ió lo g o , aportó  las b a se s  de la 
psicología genética y  estructuró el marco 
de la teoría co n stru c t iv is ta . Fróebel, en 
su s  jard ines de in fantes, construyó saber 
p e d a g ó g ic o  ba jo  lo s  p r in c ip io s  de la 
natura leza , la actividad libre, el juego, la 
l ib e rtad  y  la a u to n o m ía . M o n te s so r i ,  
D ecro ly  y  C laparéde contribuyeron como

m édicos al desarrollo 
de los te s ts  de inte­
lig en c ia . La p e rfe c­
tib ilidad  y la a cc ió n  
de la n a tu ra le z a  
fu e ro n  p r in c ip io s  
básicos en Rousseau. 
Durkheim aportó a la 
d is t in c ió n  e p is te m o ­
ló g ic a  e n tre  la s  
c ie n c ia s  que  se  
dedican a exp licar la 
n a tu ra le z a  de la s  
c o sa s  y las c ie n c ia s  
que  se  d e d ic a n  a 
o r ie n ta r  la a c c ió n  
hum ana .

En  la s  s u b s e ­
c u e n t e s  t r a n s f o r ­
m aciones, la pedago­
gía ha sido pensada 
com o  a r te , c ie n c ia ,  
d i s c ip l in a ,  s a b e r ,  
m étodo y  aún com o 
recetario  de técn ica s  
y p r o c e d im ie n t o s .  
H o y , la p e d a g o g ía  
re c la m a  un e s ta tu to  
ep is tem o ló g ico  y  un 
o b je to  de c o n o c i­

m iento propio que la d ife re n c ie  de las 
demás c iencias . Si antes se orientaba al 
estud io  y  co n d u cc ió n  del n iño , hoy se 
orienta también a la form ación de adultos, 
al hombre integral, a la consolidación del 
ciudadano culto a lo largo de toda la vida. 
E s  p re o c u p a c ió n  c o m ú n  e n t re  lo s  
pedagogos la ap licac ió n  de un conjunto 
de estra teg ias  para co n ve rt ir  al niño en 
hom bre: un hom bre ra c io n a l, p en san te , 
co n c ie n te , lib re , c r í t ic o , d em o crá t ico  y  
autónom o.

L o s  d o c e n te s  c o m o  in t e le c t u a le s  
pueden  c o n s t ru ir  y  le g it im a r  el s a b e r  
p ed ag ó g ico  que e m e rg e  de su  a c c ió n

La reforma educativa 
colombiana privilegia la 

pluralidad de métodos de acceso 
al conocimiento mediados 

por procesos investigativos 
conducentes a comprender 

sentidos,  transformar la realidad, 
solucionar problemas, mejorar 
la acción, validar o invalidar 

teorías y escribir saber 
pedagógico. La educación 

como sistema complejo, admite 
el diálogo entre diversas 

tendencias conceptuales y la 
confluencia dé enfoques, 

métodos, técnicas y 
procedimientos. El docente 

universitario necesita 
construir modelos y recorrer 

caminos que le permitan 
responder a las exigencias 

del momento actual.
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e d u ca t iva  porque conocen  su profesión 
y sa b e n  lo que h a c e n ; la p ie n s a n , la 
su e ñ an , la t ra n s fo rm a n , la s ien ten  y la 
v iv e n . Esto  im p lica  rep en sa r el saber 
cómo de su  p ro fe s ió n ; s a b e r  que es 
d o m in a d o  por el que e n s e ñ a ,  por el 
docente  com petente . E tim o lóg icam ente , 
d o cen te  v ien e  del latín  docens, -entis, 
docére, que s ig n if ic a  in s t ru ir ,  e d u c a r , 
e n s e ñ a r .  D o c e n c ia ,  e t im o ló g ic a m e n te  
sign ifica acción de enseñar; activ idad de 
la s  p e r s o n a s  q ue  se  d e d ic a n  a la 
enseñanza (Moliner, 1 9 9 8 ) .

La p ed ag o g ía  e s ,  e n ­
t o n c e s ,  la d is c ip l in a  
fu n d an te  de la a cc ió n  
e d u c a t iv a  y se  c o n ­
v ie rte  en la cu ltu ra  
propia de los profe­
sores. Las prácticas 
e d u c a t iv a s  requ ie­
ren de una reflexión 
continuada y  de esa 
re f le x ió n  su rg e  la 
pedagog ía  que per­
m ite  re c o n s t ru ir  el 
se n t id o  h is tó r ic o  y 
cultural del hombre y  de la 
so c ie d a d . D esde  D urkhe im  
(1 8 5 8 -1 9 1 7 ), se ha aceptado que una 
definición válida de pedagogía podría ser la 
reflexión sistem ática y continuada sobre la 
educación. La pedagogía es la ciencia de la 
educación porque da cuenta de un saber 
cómo acerca de la acción educativa.

INVESTIGACIÓN 
PEDAGÓGICA EN LA 
DOCENCIA UNIVERSITARIA

Forero (2 0 0 2 ) , a partir de la pregunta: 
¿ R e q u ie re  r e a lm e n te  el p ro fe s o r  
u n iv e r s i t a r io  una fo rm a c ió n  d o c e n te ?  
p r e s e n t a  una  fo rm a  co m o  se  e s tá  
p re p a ra n d o  p e d a g ó g ic a m e n te  a lo s

p ro fe so re s  u n iv e rs ita r io s  en d iv e rso s  
c u r s o s ,  s e m in a r io s  y  p ro g ram as  que 
o frece n  las  in s t itu c io n e s  de ed u cac ió n  
superior y  describe una experiencia de 
fo rm ac ió n  a t ra v é s  de la in ve s t ig a c ió n  
a c c ió n ,  el a s e s o ra m ie n to  g ru p a l y  el 
aprendizaje para la comprensión.

La  r e s p u e s ta  que a n t ic ip a  Fo re ro  
(2 0 0 2 :2 )  al an te rio r in te rro g an te , es un 
e n fá t ico  s í .  A d v ie rte  que "esa forma­
ción se refiere  concretam ente ai 
desarrollo de actitudes personales que 

racionalicen el acto educativo 
m ediante unas com pe­

tencias pedagógicas que 
combinen una mayor 

eficiencia y eficacia 
del docente con 
una ma yor sensibi­
lidad, rigor y aper­
tura a lo im pre­
visible y a la sin­
gularidad, p o ­
tenciando buenos 

niveles de respon­
sabilidad y autono­

mía más acordes con 
unos requerimientos pro­

fesionales específicos."

La investigación mejora la calidad de 
la a c c ió n  d o c e n te .  M e d ia n te  la 
in v e s t ig a c ió n  p e d a g ó g ic a ,  la s  a u la s  
un ivers itarias se convierten en laboratorios 
na tu ra les  aptos para que los p ro fesores 
puedan reflexionar su práctica , comprobar 
en e lla s  la teo r ía  e d u c a t iv a  e x is te n te , 
generar n uevos sab e re s , tran sfo rm ar su 
acción y  dejar memoria escrita  de su saber. 
El a u la  u n iv e r s i t a r ia  e s  un e s c e n a r io  
natural interpretable y  transform able  por 
parte  de su s  a c to re s . Es un escenario  
propicio para producir saber pedagógico; 
entendido éste como la producción escrita  
r e s u l t a n t e  de la a c c ió n  e d u c a t iv a  
re f le x io n a d a .

La docencia en 
forma de investigación, 

se refiere aI proceso 
por medio del cual el profesor 

universitario adquiere una 
funda mentación epistemológica, 

teórica, metodológica e 
instrumental para ejercer, 

estudiar, explicar y transformar 
su práctica educativa.
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La fu e n te  a u té n t ic a  para la 
construcción de saber pedagógico por 
parte del docente se centra en las tres  
palabras  d is t in t iv a s  de su q u eh acer:  
enseñar, aprender y form ar. El saber 
pedagógico es producto de un proceso  
investigativo que se objetiva en la escritura 
rigurosa, sistemática y reflexionada del 
quehacer docente.

Los paradigmas, teorías y métodos de 
investigación existentes en la literatura  
actual ofrecen un panorama amplio para 
la cualificación de la acción de 
los e d u c a d o re s . La in ­
vestigación educativa  
se ha desarrollado a 
partir de la aplica­
ción del m étodo  
científico al estu­
dio de problemas 
pedagógicos.

"La Investi­
gación en educa­
ción" abarca toda  
investigac ión  re la­
cionada con el área;
"¡a investigación sobre 
educación" es la in ves ti­
gación hecha desde las llamadas 
c ien c ia s  de la e d u c a c ió n  -s ic o lo g ía ,  
sociología, historia, biología, economía, 
antropología, filosofía, ecología-, cuyos 
resultados aportan a la comprensión de 
los problemas pedagógicos y dialogan con 
el s a b er  del e d u c a d o r  pero no es 
investigación pedagógica en el sentido  
estricto de la palabra. Por el contrario, "ia 
investigación educativa" tiene por objeto 
primordial la educación en sí, desde dentro 
de la disciplina (Restrepo, 1997:41).

La investigación educativa se propone 
producir saber pedagógico. Aporta  al 
estudio de los factores inherentes al acto 
e d u c a t iv o  en sí, su razón de ser, su

historia, el conocimiento profundo de su 
e s tru c tu ra ,  su fu n c io n a m ie n to ,  su 
mejoramiento continuo, el porqué y el para 
qué de ese m e jo ra m ie n to .  Es la 
investigación realizada por el docente en 
acción, poseedor de un conocim iento  
propio que le permite legitimar lo que 
sucede desde dentro de la acción educativa 
y que ningún otro investigador podría  
hacerlo de la misma manera por el solo 
hecho de no ejercer la profesión.

La investigación en sí es un proceso 
pedagógico (concepción alemana 

de universidad); o mejor, el 
proceso pedagógico es 

un proceso in ves ti-  
gativo . La acción  

d o c e n te  no es 
s o la m e n te  la 
t ra n s m is ió n  de 
c o n o c im i e n t o s  
c ie n t í f ic o s  por  
medio de textos y 
cu rr ícu lo s  p re ­

estab lec idos . La 
acción docente  es 

un p roceso  in v e s t i ­
ga tivo  en el cual p a r­

ticipan los alumnos, que a 
su vez se educan en el proceso. 

En este  s e n t id o ,  Z u lu a g a  ( 1 9 8 8 : 1 0 )  
propone que toda institución educativa  
necesita tener un campo de investigación 
donde se con fro n ten  los procesos de 
ap ro p iac ió n  de c o n o c im ie n to s  y se 
produzca saber:

"La pedagogía es ia disciplina que 
conceptualiza, aplica y experimenta los 
conocimientos referentes a la 
enseñanza de los saberes específicos 
en las diferentes culturas. Se refiere 
tanto a los procesos de enseñanza 
propios de la exposición de las ciencias, 
como al ejercicio del conocimiento en 
la interioridad de una cultura".

La pedagogía es, 
entonces, la disciplina fundante 

de ¡a acción educativa y se 
convierte en la cultura propia 

de los profesores. Las prácticas 
educativas requieren de una reflexión 
continuada y de esa reflexión surge la 

pedagogía que permite 
reconstruir el sentido histórico 

y cultural del hombre y 
de la sociedad.

43



La investigación pedagógica conlleva 
a una reconsideración del educador como 
profesional y, en consecuencia , a una 
reconceptualización teórico-práctica de su 
formación. El educador actúa en un me­
dio complejo, en un escenario nuevo y 
cambiante determinado por la interacción 
de múltiples factores y condiciones. Den­
tro de ese escenario complejo, cambiante 
y muchas veces contradictorio, el profe­
sor se enfrenta también a múltiples pro­
blemas que no pueden resolverse median­
te la aplicación de una regla, 
técnica o procedimiento ru­
tinario.

La reflexión en la 
acc ión  y sobre la 
a c c ió n  es un 
m o d e lo  a l t e r ­
n a t iv o  a c tu a l  
que destaca el 
papel del profe­
sor com o p ro fe ­
sional re f le x iv o  y 
c re a t iv o . Sus pio­
neros s e ñ a la n  e s te  
modelo como el camino 
p r iv i le g ia d o  para el 
desarrollo profesional de los 
profesores. Schón (1 9 9 8 )  
ubica la reflexión en dos momentos. La 
reflexión-sobre-la acción se hace después 
de haber actuado y sobre lo que ya se ha 
realizado. La reflexión-en-la acción se hace 
mientras se está realizando, en el momento 
presente y permite comprobar lo que se 
está haciendo para modificarlo y mejorarlo.

La re f le x ió n  es in h e re n te  a to d o  
proceso de enseñanza. La enseñanza, 
según la entendemos, comienza por un 
acto de razón, continúa con un proceso 
de razonamiento y culmina en actividades 
tales como impartir, suscitar, comprometer
o persuadir"  (P e rk in s , 1 9 9 7 : 2 6 ) .  El 
educador requiere cultivar un pensamiento

re f le x iv o  y p rá c t ico  para d e s c if ra r  
significados y construir saber acerca de 
los escenarios concretos, simbólicos e 
imaginarios en los que vive y sobre los 
que actúa. El educador actúa en una 
escuela inteligente, concebida por Perkins 
como "la escuela informada que sabe lo 
que es la enseñanza, el aprendizaje, la 
colaboración y otras claves esenciales que 
contribuyen a una buena educación. En 
una palabra, la escuela que fomenta la 
cultura de la enseñanza y el aprendizaje

reflexivos ".

La investigación en 
el aula universitaria se 

convierte en la base 
para la enseñanza, 

el aprendizaje y 
los procesos  

f o r m a t i v o s .  
En la b ú s ­

queda de una 
pedagogía  uni­

versitaria contem­
p o rá n e a , n e c e s i­

tam o s  un profesor  
reflexivo, un profesor 

capaz de generar saber 
pedagógico para que pase 

a ser m iem b ro  de una  
com unidad crítica de c ientíf icos de la 
educación.

Otro concepto de investigación para 
el profesorado se encuentra en Stenhouse 
(1981), por cuanto la investigación es una 
"indagación sistemática y autocrítica". La 
relación de la investigación con la ense­
ñanza es imprescindible por cuanto el mis­
mo profesor perfecciona la enseñanza,  
comprende lo que hace, comprueba sus 
hipótesis, ensaya y genera conocimientos 
a partir de su propia práctica, a cambio de 
ser usuario pasivo del conocimiento gene­
rado por otros.

La fuente auténtica 
para la construcción de 

saber pedagógico por parte 
del docente se centra en las 
tres palabras distintivas de 

su quehacer: enseñar, aprender 
y formar. E f saber pedagógico es 

producto de un proceso investigativo 
que se objetiva en la escritura 

rigurosa, sistemática y 
reflexionada del quehacer 

docente.
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El aula de clase es 
por e x c e le n c ia  una  
fuente  original de t e ­
mas y problemas para 
generar conocimiento  
pedagógico. Las varia­
das formas de lengua­
je, las actitudes, las ex­
pec ta tivas , las exp e ­
riencias pedagógicas, 
las m e to d o lo g ías  de 
enseñanza, los conte­
nidos te m á t ic o s ,  los 
planes institucionales, 
las políticas educativas 
y el aumento cada vez 
más c re c ie n te  de la 
ciencia y la tecnología, 
son investigables y de­
mandan la utilización  
de diferentes métodos 
por parte de los edu­
cadores.

En un contexto investigativo, la peda­
gogía universitaria podría definirse como 
aquel conjunto de saberes, teorías y dis­
cursos resultantes de la observación, la re­
flexión, la problematización, la compren­
sión y la explicación acerca de la acción 
educativa en el aula universitaria, realizada 
por el mismo profesor en su relación con el 
estudiante, el conocimiento, la cultura y 
los procesos formativos. Cuando el docen­
te profundiza en la comprensión de los pro­
blemas que se generan en el aula universi­
taria, la producción escrita resultante es el 
saber pedagógico universitario.

En conclusión, la construcción de sa­
ber pedagógico es una tarea inherente y 
exclusiva de todo profesor. Este quehacer 
es el sello distintivo que lo diferencia de 
otros profesionales. Es el mismo profesor 
universitario quien tom a la palabra para 
dar cuenta de lo que sabe, de lo que hace 
y de lo que piensa y, lo convierte en escri­

ba in vestigación  en s í es 
un proceso pedagógico  
(concepción alem ana de 
un ive rs idad); o m ejor, e i 

proceso pedagógico es un 
proceso in ve s tig a tivo .

La acción docente no es 
solam ente la  transm isión de 

conocim ien tos c ie n tífic o s  p o r 
m edio de tex to s  y cu rrícu los  
preestab lecidos. La acción  

docente es un proceso  
in ve s tig a tivo  en e l cua l 
p a rtic ip a n  los alum nos , 
que a su vez se educan 

en e l proceso.

tura. Y este proceso de 
observación, reflexión, 
experimentación, inter­
pretación, transforma­
ción y escritura de sa­
ber pedagógico a par­
tir de su experiencia en 
el aula universitaria, es 
un proceso  in v e s t i ­
gativo. En otras pala­
bras, la acción docen­
te universitaria es un 
proceso investigativo.
Y la producción escrita 
resultante de ese pro­
ceso investigativo sis­
tem atizado por el do­
cente en acción, es el 
saber pedagógico uni­
versitario.
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