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La Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, se ha insertado en los ultimos
cinco afos, en una dindmica que viene liderando a nivel de todo el pais, encaminada
a fortalecer la capacidad de formar docentes de calidad en las facultades de
educacién, consolidar equipos interdisciplinarios e interinstitucionales, para responder
a los retos actuales, en términos de una educacién que dé cuenta de los imperativos
de solidaridad que la nacién necesita ante la situacién de violencia, crisis econémica,
indiferencia de los gobernantes y descuido estatal, evidenciado en las ultimas normas

legales expedidas.

En cumplimiento de ese propésito, nos dimos a la tarea de cesfizar una mirada
sobre las facultadcs de educacién, teniendo como base la comunidad académica de
docentes, ya que dadas sus caracteristicas, uno de los principales retos es la
consolidacién de una dindmica que reconozca e involucre la naturaleza activa de los
sujetos, la importancia de las elaboraciones intersubjetivas y el establecimiento de
conexiones inter y transdisciplinares. Se trata de construir una praxis. guemos germita
asumirnos como sujetos constructores de saberes, en el campo de la formaciéon de
maestros y productores de nuevas posibilidades culturales.

1 Coordinadora del proyecto “Apoyo a la reestructuracion de las facultades de educacion -REDFACE-” de Ja Universidad
Pedagdgica Nacional.



Pretendemos identificar las dindmicas
plurales, de movimientos que se dan al
interior de las comunidades académicas en
educacién, como una oportunidad para
reconocer y socializar, los proce-
sos que se generan, y los pre-
supuestos de los cuales se
parte, alejAndonos de la mi-
rada juzgativa sobre esos
procesos y presupuestos.

En este sentido, nues-
tra meta se refiere a poder
identificar las tendencias,
concebidas éstas como la reco-
leccion de movimientos que se van
dando, y que nos permiten resaltar unos
particulares énfasis, lo cual nos asentira
tipificarlas.

Dado que esta investigacién estuvo
mediada por las ponencias que las Faculta-
des han presentado en distintos eventos
de caracter nacional e internacional, nos
ubicamos en una corriente de la investiga-
cién denominada cualitativo-interpretativa,
la cual apela a la hermenéutica para supe-
rar la mera descripcién. El postulado fun-
damental de la hermenéutica es el recono-
cimiento de la alteridad, es decir, del suje-
to como otro y del otro como sujeto. Dado
esto, "vale la pena hacer un esfuerzo de
comprension que apunta a descifrar la sin-
gularidad de las diferencias y las diferen-
cias de la singularidad."?

Para la hermenéutica no hay un sujeto
universal, sino que somos en cada caso
nosotros mismos, porque:

e Comprendemos desde y con el lengua-
je. Entonces los limites del lenguaje
son los limites del mundo.

Comprendemos
desde y con el
lenguaje.
los limites del
lenguaje son los
limites del mundo.

e Comprendemos desde lo ya compren-
dido. Partimos desde nuestros prejui-
cios para elaborar unos nuevos.

Entonces nos movemos en el
terreno de la comprensién de
sentidos, intentando com-
prender cé6mo comprende el
otro, de manera que inten-
tamos la comprensiéon de
los significados que los
hombres colectiva o indivi-
dualmente dan a su expe-
riencia en el mundo, vivida
desde un horizonte.

Entonces

ALGUNOS APUNTES SOBRE
LA CARACTERIZACION DE LA
FORMACION DE DOCENTES
EN COLOMBIA: UN INTENTO
DE CONTEXTUALIZACION.

Los proyectos curriculares que
actualmente se ofrecen en las facultades
de educacién, pasan en este momento por
una situacién particular. Entre otras cosas,
estan recientemente acreditados por el
Consejo Nacional de Acreditaciéon en
cumplimiento del Decreto 272 de 1998,
que establecié, como requisito de
funcionamiento de los programas de
pregrado y postgrado en educacién, este
paso previo.

Asi hay que entender, la insistencia en
la calidad, la pertinencia y la coherencia
de los programas curriculares que entraron
recientemente en funcionamiento, y la
repeticion de algunas categorias
propuestas en el mencionado decreto, que
tales como |a educabilidad, Ila

2 AVILA PENAGOS, Rafael. La Cultura modos de comprension e interpretacion. Bogots, Fditorial Antropas, 2001. Pag. 42.
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ensefabilidad, etc., no habian sido
suficientemente interiorizados y aparecen
de alguna manera afadidos, algunas veces
sin demasiado sentido en las nuevas
propuestas.

Tal como se afirmé anteriormente, una
de las categorias mas insistentemente
mencionada fue la de la calidad. La calidad,
en términos de la educacién universitaria,
se ha entendido como la coherencia entre
su mision y las actividades que desarrolla
e implementa para cumplirla. La misi6n
esta referida a lo esencial de la Universidad,
lo que la hace ser eso y no otra cosa, su
tarea fundamental y necesaria. Lo que
para Ortega y Gasset es "crear de nuevo
en la universidad la ensefianza de la cultura
o sistema de las ideas vivas que el tiempo
posee."® Expresado por Mockus como
"... las tareas atribuibles a la universidad...
y una misién que nadie podria objetar con
argumentos de peso y que... resulta
condicién necesaria (y casi suficiente) para
que la universidad pueda contribuir en lo
que le corresponde en esas otras tareas"*

Un elemento fundamental para que sea
posible una educacién universitaria de
calidad, es decir, que cumpla sus fines
académicos y sociales, de manera oportuna
y pertinente, es la coherencia vy
coordinacién entre la misién de la
universidad y las decisiones que acerca de
ella se produzcan, en las entidades
estatales encargadas de orientar y vigilar
su quehacer.

Una de ellas se refiere a la acreditacién
de calidad que evalia la pertinencia de
los planes, programas y servicios de
acuerdo con los parametros que han

establecido las propias instituciones y el
Consejo Nacional de Acreditacién, en
cumplimiento del Articulo 53 de la Ley 30
de 1992. Entonces, la acreditacién permite
validar la calidad y cumplimiento de la
funcidén social de los programas e
instituciones que se sometan al proceso.

En consecuencia, el tema de la calidad
de la educacién tiene una enorme vigencia.
La Ley 30 de 1992, al incluir la acreditacién
como una forma mediante la cual las
instituciones de educacién superior se
validan ante la sociedad, puso al orden
del dia este tema.

Para las Facultades de educacion
este precepto cobré matices
diferentes, cuando la Ley 775

(General de Educacién de 7994),

dispuso que los programas en el drea
de educacidén, debian acreditarse en
forma previa, tras lo cual, el

Ministerio de Educacién Nacional

sefialé que, para que las Facultades
pusieran en funcionamiento sus

programas, debian someterse con
antelacién a este proceso. En

efecto, el Decreto 272 de 1998,
establecio las condiciones y

requisitos para el cumplimiento de

esta disposicion.

Se justific6 esta medida con un
planteamiento extenso sobre el papel del
maestro en la sociedad y de la educacién,
como fundamento del progreso de los
pueblos. Dice textualmente el Ministerio:

3 ORTEGA Y GASSET, José. “Misidn de la Universidad” en Revista Cuarzo. Escuela de Medicina Juan N. Corpas, volumen 5

No 2 y volumen 6 No 1, Bogotd, 1992-93.

4 MOCKUS SIVICKAS, Antanas. “La misidn de la universidad” Conferencia pronunciada el 9 de septiembre de 1967,



"La educacién es la mejor herramienta para
construir nuestro futuro. Ella nos resulta
indispensable para que identifiquemos y
perfilemos colectivamente nuestro
destino... En la antesala del nuevo milenio
y en el contexto de la nueva sociedad de
conocimiento, la educacién se reconoce
como la causa principal del progreso y de
los avances que conocemos como
desarrollo... es urgente animar todos
nuestros empeios con una visién nueva
del desarrollo y por consiguiente, con una
vision nueva de la educacién”.®

Pero también, desde otros escenarios
se ha planteado el tema de la misién de la
educacion. Vale la pena mencionar aqui
los postulados de Gabriel Restrepo sobre
la misién de la escuela como forma de
socializacién desde la educacion formal.
Dice Restrepo: "La expresion que dice: ser
maestro es aprender a sofnar, proviene de
los indigenas Embera Chami, del Occidente
de Colombia, segtin lo ha establecido el
antropdlogo Luis Guillermo Vasco. En la
relacion de maestro a discipulo "el aprendiz
debe en primer lugar aprender a sofar”,
aprender a sonar es aprender a dominar el
poder que el otro -el maestro- ejerce sobre
el aprendiz, acaso sea porque el aprendiz
ha aprendido a dominar en si mismo a sus
propios fantasmas y a reconocerse en la
expresién de sus deseos."®

Y en otro articulo, recientemente
publicado, afirma, en consonancia con lo
anterior: "la misién de la escuela no ha

de ser otra que contribuir a que el sujeto
reconozca su trayecto o destino y pueda
transformarlo en proyecto o designio, lo
cual implica, al mismo tiempo, reconocer
trayectos y destinos familiares, locales,
nacionales y globales, para subvertirios en
forma de proyectos o designios propios
de una mayoria de edad.’

Por supuesto, estas propuestas se
hacen, no desde una mirada utilitaria y
pragmatica sobre el papel de la educacién,
sino desde una 6ptica que privilegia el
desarrollo auténomo y reconoce en el
educando la libertad de elegir su propio
destino. Esta libertad, sobre la que Kant
logra esa ldcida disquisicién en su texto
de 1784 publicado en un diario de Berlin,
que respondia a la pregunta hecha por el
diario a los intelectuales de la época: ;Qué
es la ilustracion? y que el filésofo respondié
con el titulo de: "Respuesta a la pregunta
iqué es la ilustraciéon?”. La libertad del
hombre que alcanzando la mayoria de edad
hace un uso publico de su razén.?

Las facultades de educacién del pais
contaron con dos anos de plazo, a partir
de la promuigacién del Decreto, para que
los programas fueran sometidos al proceso
de acreditacién previa.

Este proceso fue una oportunidad para
que los programas que estaban en
funcionamiento se replantearan sus
fundamentos y proyectaran una nueva
mirada de la formacién de educadores en

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Hacia un sistema nacional de formacidn de educadores. Bogotd, abril de 1998, P, 10.
6 RESTREPO, Gabriel. Amor a la sabiduria y sabiduria del amor. Ensayo sobre una posible revolucidn cultural. En: Misidn,

Liencia, Educacion y Desarrollo. Bogotd, 1995,

7 RESTREPO, Gabriel. El remedo, el remiendo y el simulacro en la relacidn de saber y poder. En HERRERA, Marta Cecilia,
JIULMAR DIAZ, Carlos. Educacion y cultura politica: una mirada multidisciplinaria. Universidad Pedagdgica Nacional-Plaza y

Janés Editores, Bogotd, 200].

8 KANT, Immanvel, Respuesta a la pregunta ;qué es la ilustracidn? En: Revista Argumentos Nimeros 14/15/16/17. Universidad

y Sociedad. Bagotd, 1966.
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el marco de la nueva Constitucién, de las
nuevas leyes sobre educacién basica y
superior y de un nuevo milenio
caracterizado por la sociedad global donde
el conocimiento se proyecta como el
principal factor de desarrollo.

Bajo este nuevo discurso, los procesos
de formacién docente entran a ser
cuestionados por la poca capacidad de las
instituciones para ofrecer programas que
preparen profesores que sean capaces de
afrontar la nueva realidad existente, que
demanda personal idéneo y competitivo,
que logre articular procesos de cambio al
interior de la escuela y en la comunidad, y
que dé una real respuesta a las exigencias
del nuevo contexto.

Surge entonces la
necesidad de modificar el

alternativas a problemas del aula y de su
entorno.

Ademads, se plantea la necesidad de
fomentar la construccién de conocimien-
to colectivo, partiendo de la resignificacion
de la pedagogia y de la didéctica, que per-
mita la formacién de modelos alternativos
que promuevan el trabajo en equipo, la
reflexién y la critica, buscando una for-
macién integral acorde con la realidad so-
cial de nuestro pais.

CARACTERISTICAS DE LOS
NUEVOS PROGRAMAS

La caracterizacion del contexto.

curriculo y tecnificar e
innovar los procesos
educativos, mediante
vinculacién de nuevas
tecnologias o mediante la
formacién de nuevos
docentes que consoliden
y lideren grupos de
investigacién que logren
dinamizar la formacién
integral del hombre y la
mujer que se desea
formar.

Entonces, el nuevo
docente se debe caracte-
rizar por su sentido re-
flexivo, critico, compro-
metido, debe tener com-
petencias tecnoldgicas,
conocer y manejar infor-
macién y nuevos recursos
que se reflejen en los pro-
cesos de ensefanza-
aprendizaje, ademds de
ser capaz de promover

Bajo este nuevo
discurso, los procesos
de formacion docente

entran a ser
cuestionados por la
poca capacidad de las
instituciones para
ofrecer programas que
preparen profesores que
sean capaces de
afrontar la nueva
realidad existente, que
demanda personal
idoneo y competitivo,
que logre articular
procesos de cambio al
interior de la escuela y
en la comunidad, y que
dé una real respuesta a

las exigencias del nuevo

contexto.

Se destaca, en las pro-
puestas de formacién de
docentes, la pregunta por
el deber ser de la forma-
cién de educadores, del
papel del maestro, de la
reforma de las facultades
de educacién, de la
reconceptualizaciéon del
curriculo y del concepto
de pedagogia en el con-
texto de la globalizacién.
En algunos casos, se hace
alusién a la globalizacién
como categoria ligada a
la economia y a la expan-
sién del mercado, o se
define como proceso de
articulacién de las forma-
ciones sociales en una
totalidad capitalista, es-
tando de por medio el
problema de las relacio-
nes de poder que se dan
en este contexto.



Sobre las determinaciones econ6micas
de la globalizacién, numerosos autores las
han abordado como aspecto del nuevo
orden mundial. Estd, por ejemplo, el
articulo de Jests Martin Barbero, en donde
retoma la posicion de Castells, quien
define la globalizacién como "el
movimiento de conexiéon de todo aquello
que tiene valor para la razén instrumental
que legitima el mercado, y el movimiento
de desconexién de todo lo que no tenga
valor para esa razén".®

O segln Eugenio Rodriguez Fuenzalida,
quien afirma que "la globalizacién de la
economia no es mas que un proceso de
ampliacién y mundializacién de la inversién
y produccién de las multinacionales,
sustentado en la concepcién neoliberal de
la economia, donde el eje paradigmatico esta
puesto en el mercado".'®

Martinez Boom lo expresa como sigue:
"La globalizacién econdmica implica el
debilitamiento de los diferentes sectores
politicos que conforman los Estados
nacionales y la toma de decisiones politicas
por parte de grupos que operan en el
dmbito planetario. En la actualidad, se
vienen configurando grupos y bloques
geoecondémicos que transforman las
relaciones de fuerza en el mundo... La
competitividad, asociada a la
globalizacién, aparece como categoria

nueva, y puede definirse como la cualidad
de estar en condiciones de competir con
éxito, las cuales deben desarrollar tanto
las empresas como los individuos".!

Y las consecuencias, en los érdenes
moral y cultural, han sido también senaladas
con exquisita y tragica belleza. Me refiero a
uno de los mas acérrimos criticos del
desdoblamiento en que se ha sumergido al
sujeto de la llamada postmaodernidad: Alain
Touraine, quien expresa: "La economia
global es por si misma la fuerza dominante.
No se le puede calificar de clase dominante,
porque no estd representada por actores
reales, pero constituye el polo dominante
de la relacién social, asimétrica, desigual,
entre la economia globalizada y las culturas
fragmentadas que define a la sociedad
mundial en que hemos ingresado, ademés
es necesario subrayar que la disociaciéon vy la
despolitizacidn constituyen por si mismas
un mecanismo de dominacién en provecho
de los duenos de capitales".!?

Algunas veces, s6lo se hace referen-
cia a la globalizacién como proceso de
homogenizacién cultural, en cuanto todos
podemos tener acceso a los mismos bie-
nes culturales, y se hace una gran ponde-
racién de los beneficios de las nuevas tec-
nologias de la informacién y la comunica-
cién. Este planteamiento ha sido desarro-
llado por Wofgang Mitter'® cuando afir-

9 MARTIN-BARBERQO, Jesis. Transformaciones culturales de la politica. Fn: HERRERA, Marta Cecilia y JLMAR DIAZ, Carlos.
(Compiladores). Educacidn y cultura politica: una mirada multidisciplinaria. Universidad Pedagdgica Nacional - Plaza y Janés

Editores, Bogotd, 2001.

10 RODRIGUEZ FUENZALIDA, Eugenio. Politicas y estrategias de formacién de profesores. En: Cuadernos de Iz OFI N° 5. Educacion
comparada. La formacidn de profesores para el sistema escolar en lberoamérica. 2001.

11 MARTINEZ BOOM, Alberto. Politicas educativas en lberoamérica. En: Cuadernos de educacion comparada N° 4. Politica y

educacion en lberoamérica, OFl, 2000.

12 TOURAINE, Alain. ;Podremos vivir funtos? El discurso pendiente. £l destino del hombre en Iz aldea global. Fondo de Cultura

Econdmica, 1997,

13 Véase MITTER, Wotgang. “Globalizacion en la educacidn: entre realidad y utopia”. En: Encuentros Pedagdgicos Transculturales.

Centro consolidado de investigaciones educativas.



ma que la globalizacién puede entenderse
como el proceso orientado al desarrollo
de la sociedad mundial, o desde el senti-
do neoliberal, este proceso estd determi-
nado solamente a través de la dominacién
del sistema de mercado mundial. Pero, la
propuesta del autor es identificar el papel
protagénico de la educacién en la tarea
de encontrar las dimensiones desde la for-
macién para lograr el desarrollo del ser
humano como actor de la globalizacién.
Se pretende entonces, relativizar el con-
cepto y proponer multiples dimensiones:
ecoldégica, econdmi-
ca, cultural... de la
comunicacién, téc-
nica, de la organiza-
cién laboral, de la
sociedad civil, plan-
teando la posibili-
dad de "consolidar
estrategias para que
la sociedad que se
nos plantea se con-
vierta en una opor-
tunidad".'*

de la comunicacidon, técnica,

Las referencias a
la globalizacién, casi
siempre, se expre-
san desde la preocu-
pacién por recontextualizar la formacién
docente, sobre la base de las nuevas exi-
gencias que ésta hace sobre los paises la-
tinoamericanos.

Si bien se hace referencia al deber ser
de la orientacién que se le debe dar al
maestro en el contexto de la globalizacién,
y se reitera sobre la necesidad de adecuar
la educacién de los formadores a este nue-
vo orden mundial, se omite el anélisis que
muestre c6émo este proceso de
globalizacién tiene que ver con la consoli-

4 [bid.

El! papel protagoénico de la
educaciéon en la tarea de encontrar
las dimenslones desde la formacion

para lograr el desarrollo del ser
humano como actor de Ja
globalizacidn.
entonces, relativizar el concepto y
proponer miltiples dimensiones:
ecolégica, econdmica, cultural...

de ia organizacion laboral,
de la sociedad civil,

dacién de un nuevo orden econémico pro-
puesto desde las potencias capitalistas en
funciéon de sus propios intereses, a los
cuales los paises "en vias de desarrollo”,
se deben adecuar teniendo que aceptar
todo tipo de imposiciones.

Creemos pertinente, cuestionar y pre-
guntar sobre la relacidn del proceso de
globalizacién neoliberal, con la crisis de
educabilidad que caracterizan algunos au-
tores, como relacionada con la pobreza y
con la violencia. Valdria la pena retomar
la posibilidad plan-
teada en el Foro
Social Mundial de
Porto Alegre, don-
de 131 paises deba-
tieron sobre la per-
tinencia o no, de
hacer una rede-
finicién de la l6gi-
ca del comercio
mundial, e hicieron
una contundente
denuncia del he-
gemonismo  del
norte y sus imposi-
ciones, el avance
de un pliego de rei-
vindicaciones anti-
militaristas y a favor de la paz, dandose
asi un mosaico conceptual de importan-
cia estratégica para la humanidad. Esta
seria una posibilidad en el marco de este
debate, de pensar en nuevas lineas de
discusién, sobre el deber ser en la forma-
cién de los maestros y en la educacién en
general.

Se pretende

Entonces, se pondera la necesidad de
entrar en el mundo de la tecnologia de la
informacién y de la comunicacién, o de la
ciencia, para adecuarse al nuevo proceso



que exige la globalizacién. Se hace referen-
cia a la pobreza de América Latina como un
factor que agrava la crisis de educabilidad;
sin embargo, no se hace referencia a este
proceso como factor econdmico y politico
gue juega un papel en esta crisis.

En este contexto, se coincide al ca-
racterizar los nuevos requerimientos en la
formacion de los maestros, como necesi-
dad de transmitir la habilidad
de aprender, por encima

Sin embargo, y para finalizar, quisiera
plantear una preocupacion que constitu-
ve un eje fundamental del debate actual,
en torno de las posibilidades de construc-
cion de nuevas propuestas de formacion
de educadores que incluyan la formacién
integral, la construccién cooperativa de
conocimiento, una ética atravesada por la
comprensién del otro, como sujeto valido
y constructor de significados, enriqueci-

dos a partir de la solidaridad y la
convivencia. Me refiero a

de la transmisién de
contenidos e infor-
macién. Se hace
énfasis en los
métodos de ad-
quisiciéon, dan-

dole importan-

cia a las acti-
vidades meta-
cognitivas y
metacurri-
culares. Se
redimensiona

el papel del
maestro de sim-

ple orientador,
posibilitador y
acompanador de pro-

Se pondera
la necesidad de entrar en el
mundo de la tecnologia
de la informacion y de /la
comunicacion, o de la ciencia,
para adecuarse al nuevo proceso
que exige la globalizacion. Se
hace referencia a la pobreza de
América Latina como un factor
que agrava la crisis de
educabilidad; sin embargo,
no se hace referencia a este
proceso como factor econdmico
y politico que juega un papel
en esta crisis.

la pregunta por las con-
diciones de posibili-
dad de tales propd-
sitos, en un mun-

do que demanda

cada vez mas
sujetos indivi-

duales y com-
petitivos, para
responder a los
pardmetros de

la sociedad, en

la cual impera,

cada vez con

mayor fuerza, el
ensimismamiento

en el presente, de-
bido a la légica prag-
matica del mercado que

cesos, hacia seres que

son irreemplazables por

medios mecanicos, electrénicos

o digitales, cuya experiencia vital, es po-
tencial permanente en el crecimiento de
la humanidad.

Hay coincidencia adema&s, en los mo-
delos de formacién, que tengan que ver
con el énfasis, en ciertas competencias que
debe tener el maestro como: saber traba-
jar en equipo, ser solidario, permitir un
punto de vista colectivo. Desde alli se
retoma la discusidn sobre la pertinencia
de la formacién de maestros, como punto
de partida para el mejoramiento de la cali-
dad de la educacidn.
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ha conducido a la introduc-

cién de politicas no pensadas,

a la luz de proyectos globales y al

inmediatismo para cumplir metas econd-

micas impuestas desde organismos finan-

cieros internacionales. He aqui, uno de

los mayores retos que se nos presenta, en

el actual siglo, a los educadores de edu-
cadores.
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