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Resumen

El objetivo de este articulo es destacar cémo la geografia y su estatuto epistemolégico se han organizado en el
curriculo de la educacién bésica en Brasil, con el propésito de recuperar los fundamentos basicos de la ciencia
geografica. Este movimiento responde a la necesidad de garantizar el acceso al conocimiento geografico y
a sus representaciones fundamentales en la educacién basica. La tesis central de este articulo es presentar
la fuerza que el campo epistemoldgico de la ciencia geogréfica ejerce en la educacién, asi como revelar la
importancia que los fundamentos teérico-metodoldgicos para comprender las diferentes dindmicas de las
sociedades en un mundo en constante transformacién, y contextualizar el curriculo como politica de Estado
destinada a garantizar la equidad y la igualdad de acceso al conocimiento geografico. Este es un trabajo de
investigacién cualitativo basado en una reflexién critica sobre los fundamentos de la educacién geografica.
El ensayo presenta impresiones sobre la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) con el objetivo de valorarla
como politica orientadora del curriculo nacional y, al mismo tiempo, rescatar el estatus epistemoldgico de la
ciencia geografica a fin de que los estudiantes puedan leer el mundo a partir de sus experiencias, entendiendo
las dindmicas y usos diferentes de los territorios.

Palabras clave: conocimiento cientifico, conocimiento poderoso, educacién basica, educacién geogréfica,
estatus epistemoldgico, razonamiento geografico.

Ideas destacadas: este es un articulo de reflexién que analiza la importancia del campo epistemoldgico de
la ciencia geogréfica para la ensefianza de la geografia en la educacién basica. Con esta reflexién, se subraya
la relevancia de los fundamentos tedrico-metodolégicos para comprender las diferentes dindmicas de las
sociedades. Asimismo, al recuperar los autores clasicos y revisar los fundamentos de la geografia, se facilita
la comprencién del espacio geografico a través de diversos procesos.
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The Teaching of Geography in the Brazilian Curriculum
and the Foundations of Geographical Reasoning

Abstract

The purpose of this article is to highlight how geography and its epistemological status has been organized
in the Brazilian basic education curriculum, with the aim of recovering the fundamental foundations of
geographic science. This process responds to the need to guarantee access to geographical knowledge and its
key representations within basic education. The central thesis of the article is to present the strength of the
epistemological field of geographical science for education and to emphasize the importance of theoretical
and methodological foundations in understanding the different dynamics of societies in a world of constant
transformation. It also seeks to contextualize the curriculum as a state policy designed to ensure equity and
equal access to geographical knowledge. This is qualitative research study based on critical reflection on the
foundations of geographical education. The essay provides insights into the Base Nacional Comiin Curricular
(BNCC), assessing it as a guiding policy for the national curriculum and, at the same time, reaffirming the
epistemological status of geographical science so that students may learn to read the world from their own
experiences and understand the diverse dynamics and uses of territories.

Keyword: scientific knowledge, powerful knowledge, basic education, geographical education,
epistemological status, geographic reasoning.

Highlights: this is a reflection article that analyzes the importance of the epistemology of geographical
science for the teaching of geography in basic education. It emphasizes the relevance of theoretical

and methodological foundations for understanding the different dynamics of societies. By revisiting
classical authors and reviewing the foundations of geography, it contributes to a deeper understanding of
geographical space through diverse processes.

0 ensino de Geografia no curriculo brasileiro e
os fundamentos do raciocinio geografico

Resumo

O objetivo deste artigo é destacar de que modo a geografia e seu estatuto epistemoldgico foram incorporados ao
curriculo da educagio bésica no Brasil, com o propésito de resgatar os fundamentos da ciéncia geografica. Esse
movimento resulta da necessidade de garantir o acesso ao conhecimento geografico e as suas representa¢des
fundamentais na educac¢io basica. A tese central do artigo é evidenciar a for¢a que o campo epistemolégico
da ciéncia geografica exerce sobre a educagdo, bem como revelar a importancia dos fundamentos teérico-
metodoldgicos para compreender as diferentes dindmicas das sociedades em um mundo em constantes
transformagdes, além de contextualizar o curriculo como politica de Estado destinada a assegurar a equidade
eaigualdade de acesso ao conhecimento geografico. Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada em reflexio
critica sobre os fundamentos da educagdo geogréfica. O ensaio apresenta impressdes sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNcC), valorizando-a como politica orientadora do curriculo nacional e, a0 mesmo tempo,
resgatando o estatuto epistemoldgico da ciéncia geografica a fim de possibilitar que os alunos leiam o mundo
a partir de suas experiéncias, compreendendo as dinimicas e os diferentes usos dos territdrios.

Palavras-chave: conhecimento cientifico, conhecimento poderoso, educa¢io basica, educagio geogréfica,
estatuto epistemoldgico, raciocinio geografico.

Ideias destacadas: trata-se de um artigo de reflexdo tedrico-critica sobre a importancia da epistemologia
da ciéncia geografica para o ensino de geografia na educagio basica. Essa reflexdo evidencia a relevincia

dos fundamentos teérico-metodolégicos para a compreensio das diferentes dinamicas das sociedades. O
resgate dos cldssicos e a revisdo dos fundamentos da geografia permitem compreender o espago geografico a
partir de diferentes processos.
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Introduccion

El objetivo de este articulo es destacar la manera en que
la geografia y su estatuto epistemoldgico (Santos 1996)
fueron organizados en el curriculo de la educacién basica
en Brasil, con el propésito de rescatar los fundamentos
basicos de la ciencia geografica. Este movimiento fue
guiado por la necesidad de garantizar el acceso al conoci-
miento geografico y sus representaciones fundamentales
en la educacién basica.

La tesis central de este articulo es presentar la fuer-
za que el campo epistemoldgico de la ciencia geografica
tiene para la educacién, asi como revelar la importancia
que los fundamentos teérico-metodolégicos poseen para
comprender las diferentes dindmicas de las sociedades
en un mundo en constantes transformaciones, y contex-
tualizar la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) como
una politica de Estado orientada a atender la equidad y
la igualdad de acceso al conocimiento geografico.

Brasil pas6 a tener una BNCC para la educacién ba-
sica después de 2018. Por ello, conviene sefialar de in-
mediato que convertir la geografia en una disciplina
relevante en este proceso de elaboracién del documento
nacional fue arduo y estuvo marcado por numerosas
disputas a lo largo de todo el periodo de construccién
de la BNcC (2015-2018). El documento atraveso tres
versiones y audiencias publicas, ademas de los proce-
sos de recepcién de sugerencias de la sociedad civil y
de discusién en un seminario realizado en Sio Paulo
con investigadores de varias universidades y el grupo
de editores. Lo que realmente estaba en disputa eran
las concepciones epistemolégicas de la geografia, mas
que las teorias del curriculo.

En este contexto, el objetivo fue ofrecer un universo
de vocabulario que identificara a la geografia y que pu-
diera servir de referencia para los docentes de educacién
basica. El vocabulario geogréfico se comprende como un
conjunto de términos (redes de categorias y conceptos)
que pueden articularse en practicas pedagdgicas, planes
y proyectos de ensefianza, itinerarios de aprendizaje,
adaptandolos a las realidades de cada estado, region
o municipio del pais. Hacer de la geografia un conoci-
miento poderoso deberia ser un principio esencial, una
premisa para los profesores y las escuelas, respetando
sus diversidades y realidades locales, pero asegurando
un estatuto epistemoldgico que coloque en el centro el
acervo propio de la Geografia, sus categorias, principios
y lenguaje (especialmente la cartografia).

Universidad Nacional de Colombia

Contexto de la politica educativa en Brasil

El proyecto de construir un curriculo nacional para todo
Brasil no es reciente; se gesté a partir de la Constitucién
(Brasil, 1988) y se fortaleci6 en un segundo momento
conla Ley de Directrices y Bases de la Educacién de 1996.
Brasil es un pais federativo que se encuentra en su sép-
tima Constitucion.

La organizacién del gobierno en Brasil se realiza a
partir de tres niveles previstos en la Constitucién: la
unién, el estado y el municipio.

El deber del Estado brasilefio con la educacién se hace
efectivo, segin el articulo 208 de la Constitucién (Senado
Federal 1988), mediante la garantia de la educacién pri-
maria obligatoria y gratuita, incluso para quienes no
tuvieron acceso en la edad correspondiente. El objetivo
de la BNCC es ofrecer referencias nacionales a partir de
las cuales se fijen contenidos minimos para la educacién
basica, de manera que se asegure una formacién cominy
el respeto a los valores culturales y artisticos nacionales
y regionales. Con base en este articulo constitucional,
desde 1988 Brasil plane6 la consolidacién de un curriculo
nacional, es decir, la creacién de una BNCC, con conteni-
dos minimos para la educacién béasica.

Los documentos normativos de la educacién brasilefia,
posteriores ala Constitucién Federal también respaldaron
el curriculo nacional, como la Ley de Directrices y Bases
de la Educacién (LDB, Ley n.° 9394 de1996), que preveia
en el articulo 9 la necesidad de establecer, en colaboracién
conlos estados, el Distrito Federal y los municipios, com-
petencias y directrices parala educacién inicial, primaria
y secundaria (Presidente da Republica 1996)

El Plan Nacional de Educacién, que determiné direc-
trices, metasy estrategias para la politica educativa bra-
silefia en el periodo 2014-2024, menciona la necesidad
de ampliar la calidad de la educacién y de implementar,
mediante pacto interfederativo, directrices pedagdgicas
parala educacién bésica y la base nacional comun de los
curriculos, con derechos y objetivos de aprendizaje y de-
sarrollo de los estudiantes en cada afio de la educacién
basica, respetando la diversidad regional, estadual y local
(Ministério da Educacio 2014).

En ausencia de un curriculo nacional, el gobierno bra-
silefio elaboré en la década de noventa los Pardmetros
Curriculares Nacionales, que a partir de 1996 pasaron
a ser referencia para los curriculos estatales y, en gran
medida, orientaron los sistemas de evaluacién y los cu-
rriculos escolares de estados y municipios.
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La década de los noventa estuvo marcada en Brasil
por la consolidacién de los sistemas de evaluacién edu-
cativa, cuando diversas iniciativas dieron forma a un
sistema eficiente y robusto de evaluacién en todos los
niveles y modalidades de enseflanza. Algunos de los sis-
temas creados en ese periodo fueron: el Sistema Nacional
de Evaluacién de la Educacién Basica (SAEB), el Examen
Nacional de la Educacién Media (ENEM), el Examen
Nacional de Cursos (ENC), posteriormente, sustituido
por el Examen Nacional de Desempefio de la Educacién
Superior — ENADE, el Examen Nacional de Certificacién
de Jévenes y Adultos (ENCEJA), el Sistema Nacional de
Evaluacién de la Educacién Superior (SINAES), la Prueba
Brasil y el Indice de Desarrollo de la Educacién Bésica
(IDEB).

Asimismo, en 1997 se inicié la evaluacién de los libros
didacticos con el Programa Nacional del Libro Didactico
(PNLD), con el objetivo de mejorar la calidad de la edu-
cacién y consolidar la propuesta de los Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Durante casi veinte afios,
los pPCN fueron la base de las estructuras curriculares de
los estados brasilefios. Sin embargo, lo que se ensefiaba
en los libros de texto no siempre se correspondia con
los sistemas de evaluacién Ademds de este problema,
que ya era bastante complejo, surgié otro: el aumento
de la desigualdad en el acceso al conocimiento escolar
entre las escuelas publicas y privadas, y en el acceso ala
educacién superior.

Las escuelas privadas se adecuaron con mucha ma-
yor celeridad a los sistemas de evaluacién y produjeron
sus curriculos a partir de las evaluaciones nacionales. En
consecuencia, se identificé que la ausencia dela BNCC po-
dria profundizar ain mas las desigualdades en el acceso
al conocimiento en el pais, ya que no todos los nifios y
jovenes tendrian la garantia de un curriculo comprome-
tido con la calidad, la equidad y el desarrollo de habili-
dades fundamentales.

Considerando el marco regulatorio de la politica edu-
cativa brasilefia, la BNCC debe ser un documento para un
pais que busca preservar sus heterogeneidades regiona-
les y locales, pero también contribuir a la disminucién
de las desigualdades territoriales para asegurar la equi-
dad. Se constituye, entonces, en un pacto politico entre
diferentes entes para la busqueda de igualdad y solida-
ridad, preservando las especificidades de cada lugar de
manera democritica y asegurando una identidad tnica
al documento, elaborado por los estados y municipios.

El recorrido de la bncc
La BNCC se inicié en 2015 y finaliz6 en 2018. El proceso
fue permeado por numerosos conflictos politicos, cam-
bios de ministros, equipos de drea, y, principalmente, se
vio marcado por un golpe del Congreso Nacional contra
la democracia, con la destitucién de la presidenta Dilma
Russef. La reforma de la educacién media en Brasil fue
elaborada desde 2016, durante el gobierno considerado
ilegitimo de Michel Temer, en un contexto de golpe poli-
tico-juridico-mediatico' de Estado y en consonancia con
la Propuesta de Enmienda a la Constitucién n.° 55 (PEC
55), que implant6 el congelamiento de la inversion en el
drea social por veinte afios a partir de 2017, con impactos
en la salud y en la educacion, retirando al Estado la res-
ponsabilidad de garantizar los derechos sociales. En esta
coyuntura, la reforma de la educacién media fue impuesta
de forma autoritaria mediante una medida provisional.

En un contexto politico convulso, el proyecto de ela-
boracién de un curriculo orientador para la educacién
brasilefia, emprendido por el Estado (y no por un gobier-
no), tuvo tres versiones a lo largo de cuatro afios. Durante
este periodo, seis ministros diferentes ocuparon el cargo
en el Ministerio de Educacién, y el documento fue con-
cluido con su homologacién en el Consejo Nacional de
Educacién en 2018 (Ministério da Educa¢io 2018).

Durante el proceso de elaboracién de la BNCC, una
cuestion fundamental fue destacar en el documento la
relevancia de la geografia en el curriculo de la educacién
bésica a partir de los fundamentos bésicos del estatuto
epistemoldgico de la ciencia geografica, y no a partir de
corrientes teéricas. Esto se debe a que las corrientes
tedrico-metodolégicas no constituyen el estatuto epis-
temoldgico de la geografia. Los fundamentos de la cien-
cia geogréfica conforman dicho estatuto y pueden ser
trabajados y aplicados por diferentes corrientes. Optar
por una geografia marxista, positivista o fenomenolégica
(por citar solo esas tres corrientes) no deberia alterar el
estatuto cientifico. En otras palabras, el objetivo de res-
catar los fundamentos basicos de la ciencia geografica
no fue solo reafirmar una lectura geografica del mundo,
sino, sobre todo, dar centralidad a aquello que es real-
mente esencial e inmutable: los principios, categorias y
conceptos del razonamiento geogréfico.

Aunque este debate sobre los fundamentos del esta-
tuto geogréﬁco no es nuevo (Ritter 1833, 2016; Lacoste

1 Término utilizado por Jessé Souza, para mayor profundizacién

consultar: Souza (2016).
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1976; Hartshorne 1978; Ratzel 1988, 2020; La Blache
2009), lo cierto es que reunir las categorias de analisis,
los conceptos y los principios geograficos que constituyen
el Estatuto Epistemoldgico de la Geografia se logré por
primera vez en la BNcC (Ministério da Educagdo 2018).

La BNCC estd organizada para la Educacién Primaria
(afios iniciales y finales) en unidades temdticas, objetos
de conocimiento, habilidades y competencias, con el
objetivo de destacar temas y contenidos que permiten
desarrollar el raciocinio geografico en las escuelas.

En la educacién media, la BNCC esta organizada por
areas de conocimiento, siendo la geografia parte del drea
de ciencias humanasy sociales aplicadas?, junto con filo-
sofia, historia y sociologia.

La BNCC, tanto para la educacién primaria como para
la media, define los aprendizajes esenciales que todos los
estudiantes deben desarrollar a lo largo de la educacién
basica de manera progresiva y por dreas de conocimiento
(lenguaje, matematicas, ciencias de la naturaleza y cien-
cias humanas y sociales aplicadas).

La perspectiva de la educacién geografica en la BNCC
busca contribuir a consolidar el conocimiento sobre la
participacién en el mundo social y fomentar la reflexién
sobre cuestiones sociales, éticas y politicas, fortaleciendo
la formacién de los estudiantes y el desarrollo de la auto-
nomia intelectual, bases para una accién ética, respon-
sable, critica y guiada por valores democraticos (Gémez,
Murioz y Ortega 1982).

La educacion geografica en el

curriculum brasileiio
Otro aspecto a destacar en la BNCC es la preocupacién por
organizar sistemas conceptuales y temas para asegurar
las posibilidades de aprendizaje de los estudiantes en la
escuela. Esto cambia el sentido de la ensefianza de la geo-
grafia practicada hasta entonces en Brasil, ya que busca
superar la dicotomia fisico-humano y fomentar la cons-
truccién del razonamiento geografico, convirtiéndolo en
un conocimiento con sentido y aplicacién en el analisis e
interpretacién del mundo, al ser apropiado por el alumno.

2 Laorganizacién del curriculo de la educacién media por dreas
se dio enrazén de la Enmienda de la Ley n.° 13415 de 2017 que
alter6 la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional y
establecié un cambio en la estructura de la educacién media,
ampliando el tiempo minimo del estudiante en la escuela de
800 horas a 1.000 horas anuales, definiendo una nueva orga-

nizacién curricular entre otras alteraciones.

Universidad Nacional de Colombia

Cuando el foco es el aprendizaje, se garantiza el proceso
de desarrollo del raciocinio geografico, el conocimiento se
vuelve poderoso porque es apropiado por el estudiante.

De esta forma, se propone una educacién geografica
orientada por laidea de construir y resolver problemas de
aprendizaje, estimulando el pensamiento espacial a fin de
desarrollar el raciocinio geografico (Ascengéo y Valadio
2014; Pereira 2018; Castellar 2018; Castellar et 4l. 2020).

Asi, para abordar la geografia escolar, es necesario
analizar el significado de la ciencia geografica, su objeto
y cémo se puede articular con la vida. Se busca dar es-
pecificidad al contenido y mostrar c6mo, por qué, para
qué y para quién se debe ensefiar geografia. Un punto a
destacar es la comprensién de la espacialidad de los fe-
némenos a partir de los objetos técnicos y sus funciones
en los lugares. Esto significa apoyar analisis geograficos
que permitan revelar, con base en sus atributos espacia-
les, el motivo de la ocurrencia de eventos o fenémenos.
Es decir, comprender por qué los objetos y las acciones
son como son 'y dénde estan (Lacoste 1976; Santos 1985,
1996, 2017; Gomes 2017).

La cartografia, entendida como lenguaje de la geogra-
fia, se destaca en la BNCC como una unidad temética con
habilidades especificas. También puede ser comprendida
como tema transversal, pues es un contenido indisociable
de los objetos de conocimiento de la disciplina.

El desarrollo del razonamiento geografico se promueve
no solo por los principios de analogia, conexién, diferen-
ciacién, distribucién, extensién, ubicacién y orden, sino
también por las categorias y conceptos del pensamiento
geografico: lugar, territorio, regién, naturaleza, paisa-
je, vida cotidiana, escalas, entre otros, que favorecen la
comprensién del espacio geogréfico, asociados al len-
guaje cartografico (Castellar, Pereira y Guimaries 2021).

La BNCC considera que la dimensién pedagdgica es
fundamental para su implementacién, y este es justa-
mente uno de los mayores desafios para el profesorado: el
cambio de la cultura de las pricticas docentes en el aula.
Por ello, se defiende la idea de que los docentes deben ser
incentivados a mantener una vida intelectual, a partir de
un repertorio inseparable entre el estatuto epistemolé-
gico, las metodologias y las estrategias didacticas, lo que
se impone como un desafio colectivo.

Los fundamentos del razonamiento geografico
El estatuto epistemoldgico de la geografia esta compues-

to por redes de categorias y conceptos estructurantes,
marcados por razones epistemoldgicas y ontoldgicas y
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desarrollados desde el siglo XIX. Es necesario presentar,
aunque sea brevemente, dadas las limitaciones de este
texto, los fundamentos sostenidos por los autores clasi-
cos de la ciencia geografica para consolidar nuestra com-
prensién del razonamiento geografico y, principalmente,
para presentar y compartir los caminos teéricos tomados
(Castellar, Pereira y Guimaries 2021).

La reflexion sobre el razonamiento geografico es rele-
vante para la educacién geografica, pues busca superar la
idea del tripode N-H-E (naturaleza, hombre y economia)
y retomar la epistemologia a partir del método y del ob-
jeto de la ciencia geografica.

Estudiar geografia debe ser entendido como una opor-
tunidad para comprender el mundo en el que se vive, a
partir de relaciones multiescalares: delo local alo global,
del mundo al lugar, en distintas temporalidades.

Existe en la BNCC una progresién cognitiva de apren-
dizaje. En los afios iniciales, la geografia es presenta con
énfasis en el estudio de los lugares de vivencia y en las
nociones de pertenencia, localizacién, orientacién y orde-
namiento a partir del entorno inmediato del estudiante,
asi como de sus experiencias cotidianas. En los afios fi-
nales de la educacién basica, la perspectiva de analisis y
lectura del mundo se amplia y complejiza, con el propdsito
de comprender y explicar el escenario global en sus inte-
rrelaciones politico-econémicas, sociales, ambientales y
culturales, en diferentes escalas (espaciales y temporales).

En la educacién media, considerando que la educa-
cién geografica en la educacién primaria present6 a los
estudiantes los cédigos y el vocabulario propios de la
disciplina —entendidos como conceptos, categorias y
principios—, asi como una introduccién al mundo de
las representaciones y los lenguajes, esta ultima etapa
de la educacién basica se orienta al perfeccionamiento
y refinamiento del razonamiento geografico frente a las
cuestiones de la realidad que se manifiestan en el mundo
y pueden percibirse en los lugares.

Se espera que el estudiante pueda desarrollar el ra-
ciocinio geografico estableciendo relaciones y conexiones
espaciales para comprender los patrones y arreglos espa-
ciales, asi como las razones de las acciones y de los objetos,
procurando entender dénde se encuentran y cémo son.

De esa forma, la geografia, como propone Santos
(2017), debe estar atenta al analisis de la realidad social
a partir de su dindmica territorial, mediante conceptos
que permiten comprender la indisociabilidad entre ob-
jetos y acciones. Para Milton Santos, el objeto de estu-
dio de la geografia es el espacio geogrifico, entendido
como “un conjunto indisociable, solidario y, también,

contradictorio, de sistemas de objetos y sistemas de ac-
ciones” (Santos 2017, 68).

Los objetos son entendidos como toda materialidad
producida por los hombres, mientras que las acciones
remiten a las acciones humanas. Este conjunto imbri-
cado de materialidades y acciones sociales conforma
el espacio geogréfico. No obstante, dado que el espacio
geografico es abstracto, lo que se estudia en geografia es
c6mo se produce el uso del territorio. Para comprender
dichos usos, es necesario interpretar la categoria de pai-
saje y los conceptos espaciales de arreglos, configuracién
territorial y patrones espaciales, que permiten explicar
por qué las cosas estdn donde estdn, en los territorios.

Sin embargo, para comprender los usos del territorio
y su configuracién, es indispensable considerar los re-
cursos metodoldgicos de investigacién: forma, funcién,
estructura y proceso (Santos 1985).

Hay cuatro términos disyuntivos asociados, para ser
utilizados en el contexto del mundo cotidiano. Tomados
individualmente, representan solo realidades parciales, li-
mitadas, del mundo. Sin embargo, tomados en conjunto y
relacionados entre si, construyen una base tedrica y meto-
dolégica a partir de la cual podemos discutir los fen6menos
espaciales en su totalidad. (Santos 1985, 52)

La posibilidad de superar el tripode N-H-E en la edu-
cacién geografica radica en asumir que la ensefianza debe
orientarse por la centralidad del objeto de la ciencia geo-
grafica: el espacio geogréfico.

Debido a su dimensién filoséfica como categoria, no
es posible abordar el espacio desde una tinica perspectiva,
ya que su comprension estd subordinada al pensamiento
dominante de cada época, a las elecciones de matrices
tedricas, concepciones de ciencia y mundo, entre otras
variables asumidas por cada investigador. En otras pala-
bras, la BNCC no se limita a una sola concepcién: la eleccién
tedrico-metodolégica corresponde a cada profesor, autor
de libro didactico o redactor de curriculo y evaluacion.
Para comprender la dimensién tedrica y epistemolégica
de la ciencia geogréfica, es fundamental rescatar a los
pensadores clésicos de la disciplina.

Uno de los primeros estudiosos en dedicarse a la
episteme del conocimiento geografico fue Alexander
Von Humboldt. quien subrayaba la necesidad de perci-
bir en los anilisis geogréficos las conexiones entre los
elementos naturales. Al observar, describir, comparar y
analizar, delineaba un método y reconocia que todo es-
taba interconectado y relacionado; en consecuencia, cada
lugar adquiria una ubicacién especifica. Para Humboldt,
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la naturaleza era una red compuesta por multiples hilos
interrelacionados y organizados de manera sistémica.
Cualquier ruptura en esa red debilitaba el sistema, lo
que también se aplica al anélisis geografico. En otras
palabras, una lectura geogréfica, segin Humboldt, debia
contemplar las relaciones y conexiones del hombre con
su entorno (naturaleza).

Las obras clasicas de la geografia surgieron motivadas
por la preocupacién de definir el objeto de esta ciencia y,
a partir de esa comprension, delinear caminos y trayec-
torias que dialogaran con su sentido.

Las primeras definiciones de la geografia encuentran
cohesién en su sentido etimoldgico de “descripcién de
la Tierra” de Humboldt 1808 (Ritter 1833). Sin embar-
go, desde un inicio se advierte la necesidad de diferen-
ciarla de las ciencias puras, abstractas y concretas, y, en
particular, de la historia y la geologia. Tal es el caso de
Ritter, para quien la geografia asumié desde el comienzo
la tarea de investigar las relaciones en y del espacio en la
superficie terrestre, otorgando centralidad a la categoria
de espacio en su obra.

Las ciencias geograficas (geographische Wissenschaften)
tienen que ver sobre todo con los espacios de la superficie
terrestre (Ridume der Erdoberfliche), en la medida en que
estos estan constituidos en la tierra (ya sea que [dicha
superficie] esté vinculada a algun reino de la naturaleza
y dotada de alguna forma); [tienen que ver], por tanto,
con descripciones y relaciones de simultaneidad de lo-
calidades (Nebeneinander der Ortlichkeiten), tanto en sus
ocurrencias més especificas como en sus fendémenos te-
laricos mas universales. A través de esto, se diferencian
de las ciencias historicas, las cuales tienen que desvelar,
investigar y presentar la secuencialidad de los aconteci-
mientos (Nacheinander der Begebenheiten) o la sucesién y
el desarrollo de las cosas en singular o en el todo, desde el

interior y hacia el exterior. (Ritter 1833, 142)

En la obra de Ritter se reconoce la importancia del
estudio de las relaciones entre el hombre y los diferentes
fenémenos que se manifiestan en el espacio geografico.

Los espacios (Riumen), los tiempos (Zeiten), las formas

(Gestalten) y formaciones (Formen), las constituciones es-

paciales ((Raumerfiillungen) en sus construcciones y orga-

nizaciones en el planeta en si —siempre el tnico e incluso
en sus valores— no permanecen los mismos en sus rela-
ciones con el globo terrestre pensado como morada de la

especie humana (Wohnhaus des Menschengeschlechtes), pero
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sus valores relativos varian, en realidad, con la progresién
de los milenios y siglos. (Ritter 1833, 145)

La potencia de la obra de Ritter no reside inicamente
en el énfasis otorgado al estudio del espacio y alas relacio-
nes que se establecen en la superficie terrestre; también
radica en su preocupacién por delimitar la realidad, al se-
fialar que la investigacién geografica se realiza a partir de
un recorte escalar, entendido como parte de la totalidad.

Sorre preocupado por precisar la definicién y el lugar
de la geografia humana, sostiene que:

La geografia es la disciplina de los espacios terrestres.
En primer lugar, su originalidad radica en la naturaleza de
los objetos que describe [...] la representacion cartografica
es un instrumento especifico de expresién e investigacion.
La geografia traza, comenta y compara mapas.

En segundo lugar, elhombre dela geografia es elhombre
de las conexiones y de los conjuntos. Conexiones cercanas
entre los elementos de las combinaciones locales (relieve,
clima, vegetacién, obras del hombre), conexiones remotas
entre hechos de toda clase en la superficie de la Tierra. [...]
Este imperativo es, junto con la preocupacién por la ubica-
cién, el fundamento de la unidad de la geografia. Por medio
de la unidad de la geografia adquirimos la conciencia de

la unidad de nuestro universo terrestre. (Sorre 2003, 138)

El primer problema de la geografia humana sefialado
por Sorre (2003) consiste en dilucidar las relaciones entre
el hombre y el medio desde el dngulo espacial. Para este
autor, se trata de una relacién reciproca, puesto que, por
medio de la técnica, los hombres modifican el ambien-
te natural al mismo tiempo que se adaptan a él. Segin
Sorre (2003, 139) “[e]n buena parte, la geografia humana
se presenta como una ecologia del hombre”.

Para Reclus (2015), los estudios geogréficos deberian
partir de preguntas que indaguen el porqué de las cosas
y que permitan presentar la relacién y la diferenciacién
entre lugares y fenémenos. Se observa, por tanto, en su
obra la idea de problematizar la ensefianza, asi como
los principios geograficos de relacién y diferenciacién.

Reclus (2015) reflexiona sobre la ensefianza de la geo-
grafia. Con criticas a la geografia mnemotécnica, propo-
ne una geografia en la que el alumno sea contemplado
desde el método de ensefianza hasta el desarrollo de las
actividades, entendiendo que debia estar en el centro
del proceso de aprendizaje. Defiende la necesidad de ca-
minatas geograficas para enseriar al estudiante a mirar,
observar y comprender la realidad que lo rodea, de modo
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que la ensefianza fuese contextualizada. Es importante
destacar que los estudios de Reclus plantean la ense-
flanza como una cuestién que requiere investigacién,
dedicacién y atencién.

Ratzel, contemporaneo de Reclus, se dedica al estudio
del espacio delavida, entendido como un enfrentamiento
de factores internos y externos. Segin Ratzel, “[c]uan-
do la naturaleza de un espacio [Raum] se reestructura,
este también se transforma siempre como espacio de la
vida [Lebensraum)]” (Ratzel 1988, 110). Se observa la im-
portancia y la dedicacién que Ratzel otorga a la idea de
dispersién como fundamento esencial de los estudios
geograficos. Mas que definir la geografia, Ratzel presenta
relaciones que revelan la relevancia que el orden espacial
tiene para el estudio geografico.

La obra de Ratzel evoca la necesidad de estudiar la
geografia o de pensar geograficamente, lo cual implica
reflexionar, investigar y comprender diversas dimen-
siones, entre ellas: cuestiones, impactos, relaciones,
desplazamientos, fenémenos, expansién, retractacion,
diferencias, procesos, representaciones, necesidades,
requisitos e influencias espaciales.

En oposicién alos estudios centrados en la naturaleza
y el medio. Ratzel afirma que la geografia debe compren-
der las relaciones y conexiones entre sociedad, Estado
y territorio, y asume la espacialidad como el nicleo de
investigacién geografica. Su preocupacién se orienta a
entender los flujos a partir de las dispersiones. Se ob-
serva que no solo los estudios territoriales actuales son
tributarios de Ratzel, sino también aquellos sobre las
espacialidades de los fenémenos. En apenas un texto,
este autor evoca de distintas maneras la relevancia que
posee el estudio de la espacialidad para la comprensién
geogréfica de los estudios del territorio.

Si para Ratzel la categoria central es el territorio,
para Hettner lo es la regién. Para este autor, la geogra-
fia constituye la ciencia de los espacios de la superficie
terrestre —recordemos que este supuesto ya habia sido
planteado por Ritter— en clara aproximacién con la geo-
grafia de dicho autor.

En Hettner se encuentra la definicién que une tanto
a Gomes (2017) como a Santos (1996) a la teoria de que
la Geografia es la ciencia del dénde de las cosas.

La consideracién del desarrollo histérico de la geografia
como ciencia nos muestra que en todo momento se hizo
referencia al conocimiento de los distintos espacios de la
tierra, y que a lo largo del tiempo sélo cambié el método
de estudio, debido al progreso de los resultados cientificos.
Los metodélogos que no han perdido el contacto con el

desarrollo cientifico siempre han situado por ello en el lugar
preferido el punto de vista del ordenamiento del espacio.
La geografia de Ritter se encuentra indudablemente domi-
nada por esta concepcién, a la que se refiere cuando deno-
mina a la geografia como ciencia de los espacios y cuando
trata de su funcién. Después de la confusién metodoldgica
introducida en la geografia por Peschel, al mismo tiempo
que proporcionaba una transformacién revolucionaria a la
geografia fisica, F. von Richthofen volvié a enfatizar el ver-
dadero punto de vista de la geografia, llamandola la ciencia
de la superficie terrestre, refiriéndose a la superficie sélida.
Inmediatamente después de Richthofen, Marthe amplié
este concepto y resalté con fuerza el punto de vista coro-
légico, aunque en un sentido equivocado, denominando a
la geografia ciencia del dénde de las cosas. En las conferen-
cias posteriores de Richthofen, en Leipzig, se presenta una
concepcién de geografia que configura el programa de la
geografia actual, ajustando el concepto de Marthe y acep-
tando a su vez las posiciones de Ritter, ya que el concepto
de superficie terrestre ha perdido su sentido restringido e
incluye la corteza terrestre sélida, el agua, la atmésfera, la
flora, la fauna y el hombre. (Hettner 2000, 143)

La contribucién de Hettner a la conformacién de los
fundamentos del estatuto epistemolégico es significati-
va, no solo porque sefiala la necesidad de investigar el
“donde” de las cosas, sino también porque subraya que la
importancia del estudio del espacio se manifiesta a tra-
vés de la conexidn, distribucién y ordenamiento de los
fenémenos. Aunque la seméantica empleada por Hettner
difiere, es un hecho que sus ideas sittan al hombre en el
centro de los procesos geograficos.

Aligual que Hettner, Hartshorne (1978) sostiene que
la tarea de explicar las caracteristicas de la geografia parte
dela empiria y avanza hacia su definicién como el estudio
de la diferenciacién de las dreas, enfoque introducido en
1925 por Sauer (2000).

En la obra de Hartshorne (1978), el lugar y la region
adquieren protagonismo, y es en este autor donde los
principios de diferenciacién, conexién y relacién de los
fenémenos refuerzan el estatuto epistemoldgico.

Cuando Hartshorne reflexiona sobre la idea propuesta
por La Blache (2009) de la geografia como ciencia de los
lugares, aporta al concepto de arreglo espacial. Para este
autor, el lugar no es un simple espacio localizable, sino
un arreglo espacial compuesto por lugares con cualida-
des y potencialidades distintas que revelan el conjunto
de sus caracteristicas. En Hartshorne se identifican los
principios de analogia, conexién, relacién, disposicién
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y distribucién de fenémenos para comprender un lugar
0 una region.

Al retomar a Humboldt, Sorre inicia la reflexién so-
bre la geografia humana y destaca que “el hombre de la
geografia es el hombre de las conexiones y de los con-
juntos” (Sorre 2003, 138).

El primer problema de la geografia humana consiste en
dilucidar las relaciones entre el hombre y el medio, desde
el angulo espacial. Se trata de una relacién reciproca, pues-
to que por medio de la técnica los hombres modifican el
ambiente natural, al mismo tiempo que se adaptan a él.
Recreamos nuestro entorno en cada momento mientras
estamos sometidos a él. Exceptuando algunos casos, cada
dia m4s raros, laimagen del medio que describimos encierra
una parte considerable del esfuerzo humano. Se encuentra
humanizada por un juego de acciones mutuas. Este juego
es, propiamente, la materia de la ecologia, ciencia de las
relaciones entre los seres vivos y el medio, segin Haeckel.
En buena parte, la geografia humana se presenta como una
ecologia del hombre. (Sorre 2003, 138)

Distintas concepciones del espacio geogréfico resul-
tan de diversos nucleos epistémicos, visiones del objeto
y orientaciones teéricas, metodoldgicas y también poli-
ticas, elaboradas a lo largo de la historia de la geografia.
Algunos autores conciben el espacio como estructura,
objeto de planificacién y organizacién, producto, condi-
ci6én, medio, milieu, ecimene, percepcién o expresion.

Santos (1996) presenta el espacio geografico como un
conjunto indisociable, solidario y también contradictorio
de sistemas de objetos y de sistemas de acciones, lo cual
fundamenta la perspectiva de la BNCC.

El Estatuto Epistemolégico de la Geografia esta confor-
mado por el conjunto de principios, categorias y conceptos
desarrollados alo largo dela historia del pensamiento de
la ciencia geogréfica. De este modo, dicho estatuto cons-
tituye una construccién sélida de un sistema intelectual
que permite abordar, de manera analitica, tanto larealidad
empirica como su sentido inverso. Como se ha sefialado,
no se consolida en torno a corrientes tedricas, sino a un
conjunto epistémico de fundamentos que posibilitan el
acercamiento al objeto de la ciencia.

Lo que se estudia y ensefia debe, o deberia, estar
sustentado en los fundamentos de la ciencia. Esta idea,
aparentemente evidente, fue malinterpretada en Brasil
en los tltimos afios, especialmente cuando la corriente
tedrica vinculada al materialismo histérico-dialéctico
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se asumié como el propio estatuto epistemolégico. El
marxismo constituye una de las maultiples formas de
estudiar las contradicciones del mundo, pero no la tni-
ca; al considerarlo teoria central, se relegaron en gran
medida los fundamentos epistémicos de la ciencia geo-
grafica, ya que el estudio basado en el N-H-E anclaba la
lectura geogréfica en la dindmica de la sociedad y no en
el espacio geografico.

Si se considera a la geografia como una forma au-
ténoma de estructurar el pensamiento, como propone
Gomes (2017, 20), es necesario retomar el estudio de los
principios que deben sustentar la ciencia y, con los cla-
sicos, recuperar el conjunto que la sostiene: conceptos,
categorias y principios que permiten interpretar, leer y
analizar los fenémenos en el espacio.

Lo mismo ocurre con la premisa de que la geogra-
fia posee un estatus epistemoldgico. Surge entonces la
pregunta: ;cémo explicar, ensefiar y problematizar en el
aula cuestiones cotidianas que favorezcan el desarrollo y
consolidacién de esta forma de pensar el mundo?

Mediante el estudio de la geografia, se espera que los
estudiantes sean capaces de leer y comprender espacial-
mente la realidad, reconociendo el espacio en que vivimos
y surelacién con otros a partir de situaciones geograficas
(Santos 1996; Silveira 1999). De este modo, se interpreta
que el estudio geografico fundamentado en el estatuto
cientifico de la disciplina debe seguir el camino plantea-
do més recientemente por Silveira (1999), y previamente
por Sorre, cuando sefiala que:

[tlodos los analisis del medio estdn dominados por
consideraciones relativas al espacio. Desde que existe una
geografia humana, se ponen en primer plano las nocio-
nes de situacién y area de extension de los fendmenos. La
situacién puede ser absoluta, determinada por las coor-
denadas geograficas, latitud, longitud, altitud, o relativa,
descrita en relacién con otras caracteristicas del disefio
geografico-grado de continentalidad, situacién de encla-
ve, posicion frente a las corrientes de circulacién, etc. La
idea de drea de extensién incluye la de limite, inseparable
de ella y que presenta diversos grados de determinacién,
desde el limite lineal hasta la zona limite, con sus bandas
de degradacion (lo mismo vale parala Geografia Natural).
(Sorre 2003, 140)

La situacién geografica no constituye iinicamente un
recorte del territorio, sino un drea continua en la que se
establecen multiples relaciones (Silveira 1999).
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La situacion geografica como

procedimiento metodolégico
Analizar un problema geografico requiere un método
y una metodologia que articulen un tipo de represen-
tacién, correlaciones, distribucién, extensién y una si-
tuacién geografica, definida por la escala, la ubicacién y
las conexiones existentes. De este modo, se trasciende
la contemplacién y la mera descripcién simplificada del
fenémeno, superando una ensefianza de geografia basa-
da en la memorizacién.

En esta perspectiva, el reconocimiento del fenémeno,
sulocalizacidn, la delimitacién del drea, la escala geogra-
ficaylaporcién del espacio se definen a partir del temay
de criterios objetivos, lo que orienta el estudio geografico
y determina el tipo de representacién que sera utilizado
cartograficamente.

Asi, la situacién geografica, como afirma George, se
entiende como:

es resultante de un conjunto de acciones que se con-
trarrestan, se moderan o se refuerzan y sufren los efectos
de aceleraciones, de frenos o de inhibicién por parte de
los elementos duraderos del medio y de las secuelas de
las situaciones anteriores. Esta situacién se caracteriza
fundamentalmente por la totalidad de datos y factores
especificos de una porcién de espacio que es, salvo en los
casos extremos de margenes desocupados por el hombre,
un espacio ordenado, una herencia, es decir, un espacio

humanizado. (George 1975, 20)

En este contexto surge otro punto importante para
el método: ademds de la situacién geogréfica, la ubica-
cién, o mds bien el sistema de ubicaciones, planteado a
partir de la pregunta epistemoldgica: “;Por qué las cosas
estan dénde estan?” (Gomes 2017, 20). A ello se suma lo
afirmado por Santos (1985; 1996) sobre el objeto de la
geografia, entendido como “un conjunto indisociable so-
lidario y también contradictorio, de sistemas de objetos
y sistemas de acciones” (Santos 1996, 97). En este siste-
ma se encuentra la situacién geografica, que constituye
el punto de partida como método de analisis.

Los principios y categorias contribuyen a respon-
der la pregunta, al reforzar las interrelaciones entre los

elementos fisicos naturales, los arreglos espaciales de
los objetos y las conexiones existentes en el territorio,
sustentadas tanto en la ubicacién absoluta como en la
relacional. En este sentido, Silveira sefiala que:
podemos reconocer en una situacién geografica: ob-
jetos técnicos, acciones, normas, agentes, escalas, ideolo-
gias, discursos, imdgenes, que son diversos en el proceso
histdrico y en los lugares [...] asi, la situacién reafirma la
especificidad del lugar y, metodolégicamente, aparece como
una instancia de analisis y de sintesis. Es una categoria de
andlisis porque permite identificar problemas a investigar
y, de ese modo, comprender los sistemas técnicos y las ac-
ciones en el lugar. (Silveira 1999, 26)

La situacién geografica potencia el estudio de la dife-
renciacién entre los lugares mediante la jerarquizacién
de los problemas y el recorte definido para su analisis.
Una situacién geografica puede abarcar multiples pro-
blemas, dependiendo de la escala que establezca y/o
configure el objeto de investigacién. Para Santos (1996,
97) “la situacién geografica viene dada por un conjunto
sistémico de eventos”. A partir de esto, se define un
andlisis integrado de los fenémenos y los arreglos es-
paciales configurados a partir de los objetos técnicos
y sistemas de acciones.

La situacién geografica se presenta como un cami-
no metodolégico, al ser comprendida como punto de
partida y de llegada en el andlisis geografico. En este
marco, la elaboracién de un problema debe contener
necesariamente indicios del fenémeno a analizar, por
los estudiantes, reconociendo su complejidad y, en
consecuencia, las articulaciones entre los principios
del razonamiento geografico. Segin Gomes (2017) la
cuestién que aborda la geografia sobre el fenémeno
permite dialogar sobre por qué las cosas estan donde
estdn y son cémo son.

Asi, la educacién geogréfica posee un estatuto epis-
temoldgico estructurado en torno a las aristas, labase y
el vértice de la piramide (Figura 1). Todo estudio sobre
el espacio geografico se realiza en una intensa simbiosis
de procesos que consideran la episteme de la ciencia y
los principios del razonamiento geografico.
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Razonamiento Geografico
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Figura 1. Piramide del conocimiento geografico en la BNCC.
Fuente: adaptado de Castellar, Guimar3es y Pereira (2021).

La piramide del conocimiento geografico (véase Figura

1) estd estructurada con base en cuatro aristas latera-
les que, en conjunto, forman las caras de la pirdmide.
En esta representacion, el razonamiento geografico se
sustenta en categorias y conceptos geograficos, con-
ceptos espaciales, principios geograficos (ubicacién, ex-
tension, conexidn, causalidad, analogia, diferenciacién,
distribucién, disposicién y orden) y representaciones
cartograficas. Solo es posible ejercer un razonamiento
geogréfico a partir de la situacién geogrifica, es decir,
de la problematizacién y la dindmica de la realidad. Los
contenidos que estudia la geografia son objetos de co-
nocimiento que se derivan de esta disposicion entre la
situacion geogréfica, las categorias, los conceptos, la re-
presentacién cartografica, articulados con los principios

del razonamiento geografico.

La situacién geografica permite comprender un de-
terminado evento surgido de la realidad, como se pre-
senta en la Figura 1, a través de las interacciones entre

los sistemas de objetos y acciones.
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Asi, se potencia una propuesta que estimula la ela-
boracién y reelaboracién del conocimiento a través de
conceptos clave orientados a la problematizacién de si-
tuaciones geograficas.

Comprender una situacién geografica exige la cons-
truccién del conocimiento geografico basada en el con-
junto de principios, categorias, conceptos y en el lenguaje
cartografico.

Al apropiarse de los contenidos geograficos de modo
significativo y légico, los estudiantes logran desentra-
fiar la realidad que est4 siendo estudiada, organizando
esquemas y actuando de forma consciente sobre ellos,
y proponiendo actitudes que posibiliten la relacién en-
tre los contenidos para la resolucién de los problemas
presentados en la situacién geografica, fomentando la
criticidad, la argumentacién y la autonomia.

Asi, la geografia escolar se vuelve poderosa a partir
del curriculo centrado en la situacién geografica, ya que
exige la comprensién de la realidad, articulada con el
estatuto epistemoldgico de la ciencia geogréfica (Young
2009; Young et l. 2014).
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Consideraciones finales

La concepcién de geografia de la BNCC buscé recuperar
el estatuto epistemolégico de la ciencia geogréfica como
forma de valorizarla en el curriculo escolar y, al mismo
tiempo, de posibilitar que el alumno logre leer el mundo
ylarealidad a partir de sulugar de vivencia, relacionando
otras escalas de andlisis y comprendiendo la dindmica de
los sistemas de acciones y sistemas objetos, asi como los
diferentes usos de los territorios.

Una educacién geografica poderosa, se fundamenta
en el desarrollo no solo de pensamientos y retéricas, sino
de razonamientos. Esto exigen el uso de una légica dia-
léctica- argumentativa, propositiva e inferencial, fruto
de las conexiones realizadas por el sujeto con el mundo
circundante experimentado y percibido, a partir de un
vocabulario especifico que fortalece el conocimiento geo-
grafico en el curriculo y en la vida de la juventud y de la
sociedad brasilefia. Recontextualizar la geografia signi-
fica fortalecerla y no disociarla de sus lenguajes y de su
naturaleza epistémica.

Retomando la tesis central de este articulo, se susten-
talarelevancia del campo epistemolégico de las ciencias
geogréficas parala ensefianza, asi como la importancia de
los fundamentos teérico-metodolégicos para comprender
las diferentes dindmicas de las sociedades.

Al recuperar los cldsicos y regresar a los funda-
mentos de la geografia, se legitima la capacidad de la
educacién geogréfica para responder a la pregunta de
por qué las cosas estan donde estdn y son como son.
Esta pregunta es central porque permite comprender
el espacio geografico a partir de diferentes eventos,
procesos y fendmenos.

En este proceso cobra fuerzala proposicién de Young
(2009) segun la cual la ensefianza de la geografia nece-
sita ser estudiada con conceptualizacién para compren-
der también el método geogrifico (incluido el trabajo de
campo), y no permanecer solo con las experiencias de lo
vivido, sino profundizarlas. El alumno necesita enten-
der conceptualmente, lo cual demanda la realizacion de
estudios basados en actividades asociadas a las acciones
humanas en el espacio.

Al final, se sostiene que es a través de la recuperacién
de la inseparabilidad de los fundamentos tedricos-me-
todolégicos y de los lenguajes de la geografia, como la
cartografia que se generan las condiciones para que los
alumnos puedan leer el mundo y tornar la ensefianza
dela geografia una actividad simultdneamente creativa,
rigurosa, significativa, util, inclusiva y emancipadora.
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