La violencia simbdlica en la revuelta estudiantil.
El movimiento estudiantil de antropologia y sociologia
en la Universidad de Caldas’

Paulo César Ledn Palacios

Introducciéon

n este articulo desatrollaremos la hipétesis general de que el movimiento es-

tudiant] en cuestidn representd una intensa y creativa resistencia simbélica y
pedagdgica, pero que, al mismo tiempo, resultd estructurado por la légica

de reproduccién de la Universidad de Caldas, como sistema escolar. En la primera parte,
se exponen todos los aspectos relacionados con la autoridad pedagégica (en la U. de
Caldas) y la resistencia pedagdgica a la misma, haciendo énfasis en las estrategias
comunicativas, sus condiciones y sus resultados. En la segunda parte se exponen algunos

procesos de interaccién en la «Toman.

1. Una revuelta simbodlica

Alguien podria preguntar por qué, en el caso analizado, no se habla de forma grandi-
locuente (v populista) de una «Revolucién simbolicas, si, por lo demds, en no pocas oca-
siones los estudiantes de Antropologia y Sociologia de la U. de Caldas han sido sefialados
como «revolucionarios», port algunas de sus acciones politicas. ¢I'ue el proceso que deno-

minamos Toma' un replanteamiento de las tradiciones e imposiciones pedagdgicas que

*Para comodidad del lector, las fuentes secundarias se incluyen en el texto, las fuentes primarias
v las aclaraciones en las notas de pic.

' Se produjo la toma fisica y simbdlica de las instalaciones del edificio administrativo de la
Universidad de Caldas, desde el 29 de abril y durante un mes, por parte de unos 80 estudiantes
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desde hace un tiempo vivimos en el Departamento de Antropologia v Sociologia de la
Universidad de Caldas®... o fue mas bien un intento, sin las condiciones suficientes para
concretarse. .. en otras palabras una apuesta aplazada? Como veremos, el abordaje so-
ciolégico de estas preguntas paulatinamente llegard auna respuesta clara: la Toma fue un
proceso de violencia simbélica (pedagodgica, comunicativa y mediatica, principalmente),
situado en el actual contexto de reestructuracién de las universidades publicas. En ese
sentido, a través de esta seccion lo que el lector vera serd un conjunto de elementos que
permitiran formular algunas hipotesis sobre el fenémeno.

Pero, en aras de lograr una claridad para el lector, el andlisis demanda despejar una
serie de categorias relativas a la pedagogia v la violencia simbolica. Aqui escogimos arbi-
trarlamente una de tantas opciones; probablemente una muy atipica. Recurriremos a La
reproduccion, una obra de Pierre Bourdieu poco atendida por el caricter fuerte e hipersiste-
matico de su formulacién, pero, sumamente utl cuando se trata, como en este caso, de
abrir un debate sociolégicamente. A continuacién se exponen sintéticamente una serie de
conceptos que resultan imprescindibles para iluminar el andlisis empirico que propene el
grueso del documento.

La Accion Pedagdgica (AP) es un proceso de violencia simbdlica, fundamentado en
las relaciones de fuerza de una formacion social, que inculea la cultura dominante
(Bourdieu: 1977, p. 46 y ss5). Como todo proceso de violencia simbélica, no es posible
sin la complicidad del dominado, valga decir, sin que la cultura dominante® sea legitima.
Y aqui hay que recordar la critica al concepto de legitimidad de Weber: la legitimidad es
esencialmente un reconocimiento inconsciente (Idem, pp.53-54). En particular, la cultu-
ra académica, y mas especificamente la cultura universitaria (o de una vniversidad en
particular), es un producto del proceso de la cultura dominante que sélo es posible por
el divorcio ideoldgico con esta Gltima, el cual permite que la naturaleza sociohistorica v
la eficacia de la cultura dominante sobre la cultura académica pasen desapercibidos:
decir que un individuo reconoce la legitimidad de una cultura universitaria es decir que
el desconocimiento de su fundamento forma parte de su funcionamiento (cf. idem.).
La autonomia relativa de la universidad es pues la condicion que permite esta caracteris-
tica, y la Autoridad Pedagdgica (AuP) su forma prictica. Una AuP es el conjunto hete-
rogéneo de Modos de Imposicion (MI) (expresados en las ideologias pedagogicas) que

se realizan a través de las practicas cotidianas del Trabajo Pedagégico (TP), las cuales

de antropologia y sociologia, quienes exigian la contratacién de profesores de planta para su
departamento y presupuesto para investigacion,

2 Que en la actualidad atraviesa una serie de reformas conservadoras, en materia de contratacion,
acreditacion, gobierno interno y autofinanciacion.

? Que no es otra cosa que el ezhos de la clase dominante (0 en su defecto de los dominantes).
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inculcan los habitus* académicos: estructuras mentales que determinan las practicas aca-
démicas (percepcion, clasificacion, juicio y accidén) y que son producto de la experiencia
en el campo’. Entonces, un Sistema Escolar (SE) es una institucién académica que dispo-
ne de los medios, relativamente homogencizados v homogeneizantes, para inculcar la
cultura legitima (esto es, desarrollar una cultura académica), o sea, unas formas de TP
especificas reguladas por una AuP, y ejecutadas por unos individuos especializados y
relativamente reemplazables. Esta logica especifica construye una autonomia relativa y
ptoduce sus propios criterios de legitimidad, pero al mismo tiempo contribuye a la
reproduccidn social (por ejemplo, en su relacién con el mercado de trabajo, el Estado,
etc) (Idem, p. 97 y ss).

Hay cuatro puntos de esta teoria de La reproduccion que es necesario examinar mas
detenidamente pata la exposicidén y para formular los conceptos de Resistencia y Rebel-
dia Pedagégicas:

_En el escolio® al punto 2.1.1.2 (Idem, p. 58), segun el cual la competencia entre las
instancias que reivindican el monopolio del poder simbélico manifiesta la correlacién
entre los grupos en contienda, se explica que la competencia “es socioldgicamente nece-
saria por el hecho de que la legitimidad es indivisible: no hay instancias para legitimar las
instancias de legitimidad, porque las instancias de legitimidad hallan su fuerza relativa (...)
en la fuerza de los grupos o clases de las que expresan, directa 0 mediatamente, los intere-
ses materiales o simbolicos”. En otras palabras, sin lucha la legitimidad del dominante
desaparece por sustraccion de materia (maticemos eso diciendo que no necesatiamente
serfa un efecto a corto plazo”). Desde esta perspectiva, la resistencia estudiantil no nece-
sarlamente es un obsticulo pata la AuP en una Universidad (que no hay que confundir
con figuras como el rector u otras directivas).

_En el escolio al punto 2.3.1.2 (idem, p. 68) se explica que el reconocimiento a una
instancia de AuP sera relativamente proporcional alas probabilidades de valor econémi-

co y simbolico que su AP puede otorgarle alos fabitus inculcados por el TP (tanto en

* Una visién integral de la teoria bourdiana del babitus se encuentra en La Distincion (Cap. 3) y
en E/sentido prictico (Cap. 3). En La reproduccion hay referencias sintéticas en, 3.1.3, 3.1.1.3, 3.3,
entre otros.

> No sobra decir que la experiencia en el campo se vive desde el punto de vista de los habitus
formados a través de la historia del agente. De modo general, Bourdieu plantea que el habitus es la
matriz de las practicas que emana de una historia incorporada (individual y colectiva a la vez).

¢ Bourdieu llama asi a las ampliaciones explicativas de cada uno de los parigrafos de la primera
parte de esta obra.

" Por eso una hegemonia absoluta (;Puede existir tal cosa?) sélo podria ser un estadio pasajero.
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determinados mercados simbolicos como en el mercado laboral)®. Esto quiere decir que
una fuente de ilegitimidad puede ser una subvaloracién econdémica y/o simbolica de
determinados productos académicos por parte de la cultura dominante; donde, por
efecto de la autonomia relativa de la AuP, determinadas formas de M1 y TP puede termi-
nar como blancos de quienes se sientan inconformes.

_Un SE no puede ser criticado con los habitns académicos que cultiva la AuP (passim). Es
decir que la critica supone la resistencia consistente de un (aspirante a) AuP (alternati-
va), 0 en otros términos mds claros, unos Modos de Resistencia v/o Rebeldia Pedagé-
gica que, en circunstancias propicias, pueden organizar una Accidén Pedagdgica de
empoderamiento. Estd dinimica supone la llamada «pluralidad» de puntos de vista; que no
es otra cosa que un modo de referirse a las relaciones competencia. Lo anterior muestra
porqué la Resistencia Pedagégica también puede derivar en una entropia parcial que
favorece a la AuP.

_La Resistencia Pedagégica es oponer a una violencia simbdlica otra violencia sim-
bdlica; la Rebeldia Pedagégica ReP consiste en no presentarse ante (v. gr. no someterse a)
la AuP (valga decir, aninguna de sus instancias®), cuando se estd desarrollando un proceso
de RP. Analiticamente, la relacién entre violencia simbdlica y fisica no es valorativa ni de
necesidad; tampoco se determina a priors; es situacional, asi como las posibles proporcio-
nes en que se combinen (dentro de lo cual es posible la exclusién absoluta de la una por
la otra). Empoderamiento es, metaféricamente, crear un nuevo poder que paulatinamen-
te somete al dominante; analiticamente, es construir una nueva forma de estructurar y
distribuir el poder: cambiar la distribucién estructural del poder pedagégico, al mismo
tiempo que se superan los criterios estructurales dominantes que determinan el valor pe-

dagégico de los productos que circulan en un SE v de los agentes que los producen.

El método que seguiremos en este articulo consiste en reconstruir las estrategias
comunicacionales de cada agente o grupo, haciendo explicitas las relaciones de poder
que (las) determinan y son determinadas por ellas, para cotejar (y formular hipotesis
sobre) la relacion entre AuP, RP y ReP, en este caso.

Por estrategias comunicacionales se entiende aquellas practicas guiadas por cierta 16gi-
ca (consciente o no) que son condicién y producto de las correlaciones de fuerza fisica y

simbdlica entre los agentes en contienda.

¢ El tratamiento de la relacién entre reconocimiento y productividad de las instancias, la AR, los
habitus, los mercados sociales y las clases es bastante intrincado y requiere un acercamiento
directo para quien desee profundizar la cuestién. Véase por ejemplo los puntos 2.3.2.1, (idem,
pp. 70.71) y 3.1.1 (Idem, p. 73 y ss).

 Esto no descarta que una Resistencia Pedagégica pueda aliarse con agentes que ocupen
determinadas dignidades de lo que solemos llamar direccién académica o curricular, caso en el
cual ipso facto dicha dignidad deja de ser una instancia pura de la AuP.
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E/ choque de la pre-vision, las ideologias estudiantiles y el laberinto de la ilusion

Observemos una sintesis de la justificacion con que se inicia la Toma de los estudian-
tes de antropologia v sociologfa al edificio administrativo de la Universidad de Caldas:
“Los estudiantes estamos siendo consecuentes con nuestra condicion transformadora

de esta sociedad (...)""

. Este esencialismo estudiantil venia combinado con unas peticio-
nes sumamente elementales como la “ampliaciéon de contratacidén de planta
docente...recurso bibliografico y audiovisual (...) infraestructura adecuada (y) la inver-
si6n financiera requerida para mas pricticas académicas». El discurso expresa aca un

evidente sentimiento de «carencia» o«restriccidon” !

,que retroalimenta la carencia sintctica
(como lo revela el hecho de que en un pitrafo se repitan tres y mas veces palabras como
éstas'?).

La consigna (como la que tipicamente cierra los panfletos de las organizaciones estu-
diantiles) “Investigacidon, Proyeccién y Extensidon nos prometieron y eso nos
incumplieron” expresaba la contradiccidn entre las expectativas y las posibilidades obje-
tivas (administradas, por decitlo asi, por la AuP). Igualmente, los comunicados referian a
«una actitud sospechosa v malintencionada»' de las Directivas, por ocultar que «Si hay
capacidad presupuestal»' para resolver estos problemas materiales; es decir, hay una
marcada desconfianza frente a los burderatas que presiden las instancias de la AuP en la
Universidad. Como también lo revela que, con el transcurrir de hechos que iremos repa-
sando, se consideraba que el rector llevé a cabo ciertas acciones que, como expresaron
los estudiantes, se hacian “con el 4nimo de perjudicarnos ponernos en riesgo (...) en
horas de la noche (...y que por tanto) hacemos responsable al cuerpo directivo de cual-
quier tipo de represalias que ellos u otros organos de seguridad apliquen (...)”".

Esta ultima parte sugiere que desde el punto de vista de los estudiantes existia la posi-
bilidad de que concurrieran ciertas formas represivas de AP con otras tantas de lo que
podemos llamar Accién Policiva. Esta representacion va asociada a otra igualmente pre-
venida sobre el trato que le da ala protesta social lo que ambiguamente se denomina
como «otros Organos de seguridad»'®.

Ahota bien, para hacer una caracterizacion mas clara de las relaciones de poder debe-
mos procurar una visién mds minuciosa de las estrategias comunicacionales de los
bandos en contienda.

1

Organizacion Estudiantil de Antropologia y Sociologia (OEAS), 29 de Abril-a.
" OEAS, s f. :
'* Asi, por ejemplo, obsérvese OEAS, 3 de mayo.

" Idem.

“ {dem.

¥ {dem.

o fdem.
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La tesis de Bourdieu segin la cual el poder de un acto de habla depende de la posi-
cidén que ocupa quien o quienes lo pronuncian (Bourdieu: 1999, p. 41 y passim) tiene plena
validez en las primeras estrategias comunicacionales de estudiantes ydirectivas. En el caso
de los estudiantes asi lo demuestran las convocatorias a Asamblea, sean éstas por carrera,
port facultad o generales (sin olvidar que cada una de estas situaciones puede tener sus
matices), portadoras de la pretensién de incorporar al capital politico el poder simbdlico
del grupo o instancia a la que se pertenece (que en el caso de la Asamblea general de la U.
de Caldas no es insignificante si se tiene en cuenta que fue uno de las factores de presion
para la renuncia de las ultimas dos administraciones)'’. Asi se argumenta en uno de los
comunicados, donde luego de plantear la «cronologia» o «hechosy, las «decisiones» y las
«respuestas de las directivasy, los estudiantes hacen la «invitacién» a la «Asamblea general
de estudiantes».

Por otro lado, el Rector hizo lo propio convocando bien pronto, no sélo a las instan-
cias obvias como el Consejo Académico, sino también al Ministerio de Proteccion So-
cial, y a un periodista de la cadena radial Caracol, entre otros.

Asimismo, se presentd casi de inmediato una competencia por imponer la version
legitima sobre los hechos que llevaron a la Toma. Los comunicados de parte y parte eran
prolijos, y también bastante repetitivos sobre esta cuestion. Y el que aparecieran cronolo-
gias en varios de ellos revela un sentido historico de significacién (legitimacion): la nece-
sidad de fabricar una historia oficial del movimiento desde cada perspectiva, desde
cada posicidn.

Hay que mencionat, no obstante, que los antecedentes de toda esta eclosion comuni-
cacional estaban bien atris enla historia del proceso. Asi lo indican, entte otros, los textos
escritos por el entonces director del Departamento de Antropologia y Sociologfa, que
recogian desde fundamentos dela filosofia antigua hasta Newton, pasando por Copérnico,
Galileo, Hegel y Kant, para sustentar “Cémo una Universidad cientifica es mejor que
una profesionalizante” (Rojas: 2003; 2003b, pp. 1-2). Y, desde luego, mds significativo
politicamente, por representar un acuerdo entre estudiantes, docentes y directivas del
Departamento, fue el texto Propuesta de adecuacion de la planta docente del departamento de
antropologia y sociologia (MTC: 2004), enviada y discutida con el Rector, en donde este espi-
rita académico (v todas las frustraciones inherentes a él) se expresaba ya en términos
numéricos, acudiendo, por si fuera poco, aargucias como las que sustentan la imagen de
Manizales como «ciudad universitaria» y argumentos que apelaban a caracteristicas so-
ciales de la regién como justificacion para la necesidad de la ciencia social. Y cémo no iba
a causar impacto el célculo segin el cual en el 2007 se necesitarian 26.6 profesores de

17 Al contrario, podria decirse que la «cabezay de estos rectores ciertamente se obtuvo en lugar
de algin impacto estructural considerable de estas instancias de movilizacidn estamental sobre

la Universidad de Caldas.
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planta, o sea “24 profesores de planta adicionales alos 9 que en este momento estamos
vinculados, asi que es necesario que en la préxima convocatoria se tenga en cuenta esta
situacién antes de que colapse el departamento (...)” (idem, p. 5). De manera que esta
lucha epistolar sirvid, como decia algunos, «de razén de la fuerza», o como dijo el Rector,
de «florero de Llorente».

Adn asi no escasearon las expresiones dobles: aquellas que muestran que no siempre
los actos de comunicacién, como estrategias de contradiccidn, descartan los procesos
convencionales de la cortesia. Por ejemplo, el uso de una amabilidad formal y eufemis-
mos como: “los estudiantes de Antropologia y Sociologia queremos agradecerles ante
todo su comunicacion del 29 de abril (...)”'® (que se tefiete a algunos reconocimientos
igualmente postizos de las directivas hacia la importancia de estas disciplinas en la re-
gi6én'®) u otros como «consideramos poco satisfactorias sus respuestas»™.

Ahora, toda estd variedad de pronunciamientos (v.gt. de estas expresiones de las estra-
tegias comunicacionales) se hizo sin antagonizar con la #usio de la situacién (es decir, la
complicidad mas o menos ticita con ciertas reglas y presupuestos del juego por parte de
los actores en contienda),lo que no es necesario ilustrar en el caso de las directivas, pero
si en el de los estudiantes y docentes. Miremos cémo comienza el documento que sirvié
de «florero de Llorenten:

“El Departamento de Antropologia y Sociologia de la Universidad de Caldas
(...) tenia como finalidad, no solamente, organizar a los docentes de las dos
disciplinas (...)sino especialmente en la necesidad presentada en la institucién de
redimensionar su caracter de Universidad, de acuerdo con las demandas de la ley
30 de 1992, de configurar dos grandes facultades: una ciencias bésicas y otra de
ciencias humanas™

Pero los estudiantes no se quedaron atras en esto cuando para demostrar qué peso
podria tener la decisién de una Asamblea y dejar bien claro cuil era la fuente de su
legitimidad, afirman que asi lo muestra el «articulo tercero» de la «Resolucién 9 de la
asamblea de estudiantes que reza: “la presente resolucion esta respaldada publica y legi-
timamente por la Asamblea de Estudiantes (...) quien a su vez estd facultada por el

1”22

articulo 104 del reglamento estudianti]”*. Y por si fuera poco se cita el acuerdo, fecha e

instancia de los que emana dicho reglamento.

" OEAS, 6 de mayo-b.

" Por ejemplo, cuando refiriéndose al pliego petitorio de los estudiantes se afirma que “complace
ver el gran compromiso con los programas mencionados (...)”. DUC, ca, 29 de abril-b. Declaracién
que contrasta fuertemente con la entrevista radial ofrecida por el Rector poco después (énfra).

2 dem.
2 MTC, p. 1.
2 OEAS, 13 de mayo.
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La OEAS no fue mas alla de la elasticidad que permite el reconocimiento de las instan-
cias autorizadas institucionalmente para resolver el problema; es decir, desarroll6 ciertas
formas de Resistencia Pedagdgica, mas no una Rebeldia Pedagégica. Asi también lo evi-
dencian acciones epistolares o declaraciones publicas donde se conmina a determinadas
instancias aejercer seriamente la autoridad de su instancia®, reconociendo implicitamente
su poder; exigiendo un juego setio en vez de un juego de lo serio —curiosa peticion,
viniendo de unos estudiantes, hubiese dicho el autor de Los estudiantes y la cultura (Bourdieu:
1967)—. Los tespaldos provenientes de]l Comité Interestamental también sefialaban ese
derrotero cuando conminaban al Rector a asumir directamente la negociaciéon™. O, para
poner otro ejemplo, las declaraciones a la prensa donde se hizo “un llamado a las auto-
ridades pertinentes (...) para que condenen y censuren las declaraciones hechas por el
rector (...)"" en un medio radial, refiriéndose luego a la Procuraduria; apoyada por una
exhortacion casi juridica del Comité Interestamental que le pedia al rector que “en caso
de ratificarse en sus palabras, suministre alos organismos competentes los elementos de

2326

prueba que sustenten tales aseveraciones”*. Desde la perspectiva del contexto, esto se
entendia como la respuesta mas adecuada a la trivializacién y el desconocimiento que el
Rector exhibia con respecto ala fundamentacién y las peticiones de la Toma, es decir, era
un producro de las estrategias comunicacionales en juego.

Una primera hipdtesis podria ser la que sigue. La revuelta estudiantil en este caso se
presenta facilitada por varias condiciones: hay un Trabajo de Resistencia Pedagdgica
previo por parte de docentes inconformes con la situacidn, unas luchas en torno ala
convocatoria docente —xfra— que suponen un proceso de difusién de la informacién en
medio de una coyuntura), una inconformidad estudiantil con la distancia entre realidad y
curriculo, y unos procesos de ilegitimidad de las instancias mas visibles de la Autoridad
Pedagdgica (o mas frecuentemente de las personas que ocupaban las instancias). La in-
conformidad docente puede entenderse como un intento de critica motivado por la
previsién (y/o la expetiencia) de la desvalorizacion del ejercicio de la profesién y de los
procesos de formacién (expresada, por ejemplo, en el nivel de competencia que se re-
quiete para entrar a la carrera, la facilidad con que algunos estudiantes la abandonan, o,
por otro lado, de la brecha académica y contractual entre los docentes ocasionales y los
de planta). La reaccién estudiantil serfa entonces producto de la combinacién entre el
TRP de los docentes en torno a este problematica (un contraste entre el curriculo ideal v
la realidad) y ciertas ideologfas estudiantiles (lo que no exime a los docentes de influencias

de este tipo) que promueven la RP. En tal sentido, el desgaste de la imagen de las direc-

3 Véase, por ejemplo, OEAS, comunicado de prensa (cp), 6 de mayo; OEAS, carta publica
{(cp), 6 de mayo.

** Comité Interestamental U. de Caldas (CIUC), 19 de mayo.
# QEAS, 6 de mayo-a. Subrayado son del original.
% CIUC, idem.
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rivas es consecuencia de la autonomia relatva de la institucion, que lleva a los estudiantes
acentrar su atencion en la raiz visible del problema, o sea, a realizar una inversion causal
(es decir, mostrar el efecto de la Accién Pedagdgica como su causa) que produce un
blanco obvio®. Paraddjicamente, la creencia en los aspectos sagrados del juego se rati-

fican a través de varios de los intercambios simbolicos entre dominantes ydominados.

Operaciones de guerra psicoldgica
«Toda guerra se funda en el engafio»
Sun Tzu

Antes que nada, las comunicaciones de las directivas iban dirigidas a divulgar una
historia oficial acerca del proceso que sirvid de detonante para el conflicto, a saber, la
distribucién de plazas docentes entre las facultades, producto de un concurso docente
proximo arealizarse. Asf, el primer comunicado puiblico emitido el mismo dia que comen-
26 la Toma resaltaba el proceso «sin antecedentes en la Universidad de Caldas»® por el
cual a cada una de las facultades le habian correspondido siete u ocho plazas,lo que lucia
bastante igualitario. Empero, esta distribucién aparentemente igual —percepcién propia
de 1a relaciones de sentido— revelaba las relaciones de fuerza entre las facultades®, asi
como la real distribucién desigual de los recursos académicos que constituyen el capital

escolar de las unidades académicas™®

.Bastarfan algunos datos comparativos en los aspec-
tos de investigacion y proporcidn entre docentes ocasionales y docentes de planta, para
ilustrar el punto: mientras la Facultad de Ciencias Agropecuarias tiene el 3% de los docen-
tes ocasionales y 0.7% de catedrérticos de la Universidad de Caldas, las facultades de Artes
y Humanidades y Ciencias Juridicas v Sociales tienen el 34.3/33.6% v 24.6/33.6%, tespec-
tivamente (Dussan y Gonzalez: 2002, p.206)*"; en investigacion, para el afio 2000, mientras
la Facultad de Ciencias Agropecuarias desarrolld 89 proyectos de investigacion, la Facul-

tad de Ciencias Juridicas y Sociales desarrolld 5% (Vicetrectoria de investigaciones: 2002).

* Hay que mencionar algo importante que esta fuera del alcance metodoldgico de este ensayo
sociologico, a saber, el choque entre las expectativas y la situacidn objetiva desde el punto de vista de
categorias alas que pertenecen los agentes como clase, género, origen geografico, sexo, edad, etc.

* Directivas Universidad de Caldas (DUC), consejo académico (ca), 29 de abril.

* Es decir, los sentidos que los agentes atribuyen a sus relaciones, pueden no coincidir con sus
relaciones de fuerza objetivas.

* :Hasta qué punto esta jerarquia ratifica la importancia diferencial que cada una de las facultades

tiene en la estructura social de la region?

* Enlos casos de ciencias para la salud y la carrera de derecho (que muestran indices pronunciados
de docentes ocasionales, de medio tiempo y catedraticos) hay que anotar que en parte ello se debe a
que el ejercicio de profesiones como la medicina v el derecho dificulta la dedicacién ala docenciay ala
investigacion (que demandan tiempo y no son bien remuneradas).

* El predominio en este aspecto de Ciencias Agropecuarias queda ratificada en el informe del
2002 (p. 106)
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Se podria calificar como discurso™ burocritico la insistencia de los comunicados de las
directivas en adverdr el cumplimiento de «los critetios y procedimientos»’ en torno alos
temas objeto de polémica, partiendo del presupuesto de que la inconformidad frente a sus
decisiones en materia de plazas docentes provenfa o bien de una falta de informacién
sobre el adecuado cumplimiento de las condiciones formales para su distribucién o de
la ignorancia sobre «as disposiciones presupuestarias»®®; procesos cuestionados no tanto

por eso™

, sino pot la percepcidn de que constituian una especie de ratificacién cinica de
las relaciones de fuerza entre las facultades o por la simple consideracidén de que se
necesitaban mas docentes para el departamento. Dicho sea de paso que a los ojos de esta
6ptica burocratica, lo que resultaba ilegitimo en la situacién era precisamente el no some-
timiento a los procesos burocraticos ofrecidos para resolver las inquietudes que dieron
origen al movimiento que culminé en la Toma' (observamos, una vez mis, la distancia
entre relaciones de sentido y relaciones de fuerza). Paraddjicamente, por la legitimidad
relativa de la Toma ~-al menos entre el estudiantado—, las directivas poco recurrieron al
argumento formalista de que determinadas acciones acarrean determinadas sanciones.

La censura de las «vias de hecho»* contrasta con el encubrimiento de las vias de
los hechos, es decir, la deshistorizacion del evento que opera la historia oficial, omitien-
do, tal y como en ocasiones lo disimulan las estadisticas institucionales y aquellos deta-
lles como las reuniones informales en las que se hacen «preacuerdos» como forma de
protocolo latente en el protocolo, que aquellas probarfan la constante distribucién des-
igual de recutsos entre las facultades. Cuestién que, pot lo demas, no es evidente si uno se
guia, como tal vez algunos lo hacian, por las continuas conminaciones de las directivas a
no mirar el problema coyunturalmente™.

» Bourdieu sedala que en la comunicacion lo que circula no es Ja lengua sino sus productos
(1999: p. 13), como parte de su critica al estructuralismo de Saussure (en el cual €] discurso,
denominado «habla», aparece como un subproducto de la lengua).

* {dem.

¥ DUC, CA, 29 de abril-b.

* En realidad tampoco cabe reconocer demasiada claridad en los estudiantes en torno a este punto.

% Me refiero a los oficios dirigidos por la direccién del Departamento de Antropologia y
Sociologia el colectivo docente, y algunos representantes estudiantiles, solicitando un mayor
numero de plazas.

*# Cf. DUC, CA, 29 de abril-b; 4 de mayo, p. 2; DUC, rectoria, 11 de mayo, p. 1-2; entre otros.

¥ Como afirmaba uno de los pocos documentos que se redactaron desde el Consejo de Facultad
de Ciencias Juridicas y Sociales para pedir el levantamiento del bloqueo: «Abordar la tematica desde
lo estructural no desde lo coyunturaly (DUC, Consejo de Facultad, 4 de mayo, p. 1). Hay que anotar
que este 6rgano jugo un papel muy secundario en la negociacién (salvo los «ires y venires» del
Decano), y que varios de sus miembros vefan como una accion egoista la Toma,
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La busqueda de aliados, producto de la supuesta afectacién de terceros como
consecuencia de la Toma, fue la segunda medida expresada en los comunicados. Una
estrategia comunicacional (y politica) que, buscando crear panico, por ejemplo planted
“la imposibilidad de responder y cumplir con los tramites, procedimientos, plazos, tér-

minos, pagos de acreencias laborales, y contractuales, demas peticiones legales y adminis-

24U

trativas”™* o “notificando» alos estudiantes «que se hacen responsables de los bienes de la

institucién (...)"*' (en otras palabras,generando una dramitica sensacién de inseguridad
y paralisis burocratica), perseguia un escenario de presién mas fuerte para la Toma por
parte de otros miembros de la Universidad de Caldas, cosa que por lo demais sucedio
mas a la inversa®, salvo algun episodio aislado®.

Pero, cémo entender que en una entrevista radial el Rector Bernardo Rivera afirmara
lo siguiente: “en realidad s{ hay normalidad académica (...) tengo un informe de los

decanos que hay total normalidad en todos los programas con excepcién de sociologia,

antropologia y sociales”™; es decir, cémo entender que mientras internamente se mostra-

ba una Universidad de Caldas sumida en el caos a causa de la Toma, externamente se
afirma un control casi total. Maximizar la percepcion interna de inseguridad y la per-

“DUC, Rectoria, s. f.

* DUC, Rectoria, 29 de abril. Con hechos no menos peligrosos como impedir en las horas de
la noche que los estudiantes pudieran cerrar las puertas, ordenando a las celadores mantenerlas
abiertas con cadenas (lo que sucedié al menos en la primera noche de Toma, segun pude
observar).

“ Podriamos citar al respecto el comunicado del Sindicato de Empleados y Obretos de la U. de
Caldas, 3 de mayo, donde se solicita que «sean escuchadas y solucionadas de una manera concertada
las peticiones de los estudiantes de “Sociologia y Antropologia ya que ellos abogan por una
Univerisdad de Caldas y una sociedad mas justas”, También podriamos mencionar los comunicados
del Comité Interestamental de la U. de Caldas, del 4 y 19 de mayo, y 2 de junio; comité compuesto
por todos las organizaciones gremiales y estamentales, excepto la Asociacion de Profesores de la U
de Caldas (APUC), que fue la tinica organizacién gremial que no se pronuncié a favor de la Toma
(dato importante teniendo en cuenta que representa a una buena parte de los profesores de la
Universidad de Caldas). También hubo apoyo externo; en particular recuerdo la presencia y la
colaboracién material del presidente de la Central Unitaria de Trabajadores (CUT) Regional Caldas, y
la visita de Jorge Robledo, senador por el MOIR ~el movimiento de izquierda con més caudal
electoral en la region—.

¥ Como aquel en el que con ocasién de los grados, hubo expresiones de inconformidad por parte
de los graduandos y sus familias, primero para los beligerantes estudiantes de la Toma (que se
encontraban en una de las entradas al Teatro 8 de Junio), y luego, al quedar claro que éstos si

permitian los grados, para el rector, que igual trasladé la ceremonia a la Facultad de Ciencias para la
Salud.

“DUC, Entrevista Radial al Rector Bernardo Rivera (ERR), 6 de mayo, p. 1. Trascripcién elaborada

por el estudiante de sociologia José Whaldo Salazar.
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cepcidn externa de trivialidad de las acciones estudiantiles era en esencia la estrategia co-
municacional del Rectot (por ejemplo cuando afirmé que en la Asamblea general que
apoy6 la Toma “participaron 120 estudiantes de los 8373”%, con la misma propiedad
con que unos minutos después se retracta diciendo: “Yo no asisti a la Asamblea [...] es
muy probable que la informacién que da la estudiante [que aludié a 700 estudiantes| sea
correcta”™). En otras palabras, el alto directivo buscaba manejar —sin mucha pericia— el
conflicto con ia radicalidad petmitida en el marco de la Universidad, sin dejar en entre-
dicho la normalidad de una de las instituciones mas importantes de la regidén ante los
ojos de la sociedad manizalita, que por esos dias recibia la visita del presidente de la
Republica. Y cierto también es que, una vez desbordada, la situacién le hubiera restado
autonomia y prestigio, y hasta le hubiera podido ocasionar problemas legales como
servidor publico.

Otra prueba mas de lo anterior: como entender que una Universidad funciona casi
normalmente cuando un Inspector de trabajo del Ministerio de Proteccién Social, invi-
tado por el Rectot, consigna que:

“(...) esta impedido el acceso a estas dependencias a todo el personal y el pablico,

restringiendo totalmente las labores que deben desempenar, y de ademds (sic) no
tienen disponibilidad de los bienes contenidos en las dependencias respectivas™

Lo que sucedi6 en realidad fue que el Rector estuvo despachando desde la Facultad
de Ciencias para la Salud durante la Toma® (de hecho en varias ocasiones los estudiantes
permitieron que se sacara informacién y documentos de las dependencias bloqueadas),
ante lo cual los estudiantes, luego de la Asamblea General més exitosa para la causa, mar-
charon hasta alli, con la determinacion de entrar ain si las puertas estaban cerradas
(curiosamente en las declaraciones posteriores tanto el Rector como los estudiantes prac-

ticamente omiten cualquier alusién aeste detalle, centrandose en la presencia dela Policia,

# fdem.
“ {dem., p- 5.

¥ Minproteccion social, Acta de constatacion de cese de actividades, 7 de mayo.

* sHabria alguna raz6n para escoger esta facultad y no otra como la de Ciencias Agropecuarias,
donde el Rector podia sentirse mds a gusto siendo exdecano de alli? No sabemos, pero me viene
a la cabeza la siguiente declaracién radial del Rector: “ (...) como fui informado de la vulnerabilidad
del edificio de ciencias (para la salud) que queda al frente del hospital, frente a la visita del sefior
presidente tenfamos que extremar las medidas para evitar que los estudiantes tomaran control
del edificio (...) nos vimos en la penosa necesidad de fortalecer con vigilancia privada (...) los
perros en este caso son un elemento disuasivo (...)” (DUC, ERR, 6 de mayo, p. 5). De haber
conocido toda la informacién, nuestro incisivo periodista radial tal vez hubiera preguntado ¢ v
Usted, al tanto de la vulnerabilidad del edificio de Ciencias para la Salud, puso en peligro Ja vida
del sefior Presidente de la Republica, conociendo que esos rabiosos estudiantes no permitirian
que Usted. despachara tranquilo desde ninguna parte?
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que en realidad jugd un papel bastante pasivo en la situacién®, y la vigilancia privada);
aunque la preparacion de las directivas para tal evento superd con creces el esponta-
neo sitio delos estudiantes a esas dependencias ylas «supuestas» capacidades financieras
de la institucion®.

Como medida final, las directivas colaboran para conformar una «mesa de trabajo,
trayendo a colacion el planeamiento de espacios publicos de debate®, que, desde luego,
estaban contemplados con anterioridad, pero que no habian sido propuestos como
parte de la solucién inicial al /zpase. Paraddjicamente, la comunicacién se suaviza™ en
funcion de la invariabilidad de la posiciéon de las partes, que a esas alturas generaba, de
manera diferente en cada una de ellas™, una sensacion de tiesgo; y lo que se ponia en
riesgo no era otra cosa que la i//usio: aquella posibilidad de mantener la contradiccidn, la
relacién de fuerza, sin poner en cuestioén el consenso tacito sobre las reglas del juego que
todo competidor —que se precie de ser universitario— debe seguir para mantenerse en
contienda con los demds; y en especial uno de sus presupuestos, que no es otro que la
continuidad del calendario académico: “(...) el Consejo Académico acotdd que ain es
posible autorizar la reprogramacion del calendario (...) siempre y cuando se levante total-
mente el bloqueo el dia 21 de mavo (...)”*.

En su curva de descenso el movimiento de Toma no salié bien librado del mesianis-
mo, con una frase que luce mas como una narcisista proclama (que hasta lapidaria podtia
ser desde la perspectiva actual) que como un llamamiento a la sana imitacién: “lo que
suceda o deje de suceder con este movimiento es por necesidad un referente que condi-

cionaré todas la luchas futuras que se daran en la Universidad de Caldas™>.

# Recuerdo, por ejemplo, que ni en los momentos de mayor efervescencia la policia siquiera
amenazo con los gases lactimdgenos, o cémo un suboficial conminaba a su subalterno a no
recostarse sobre su escudo antidisturbios. Sin duda esto tiene que ver con la poca frecuencia con
que se presentan este tipo de protestas en la ciudad y con la ausencia de un grupo policial
especializado en el control de la protesta social.

* Los voceros estudiantiles expresaron su indignaci6n por el uso de vigilancia privada y unos
rabiosos perros que excitados por la masa se mordieron entre ellos: “ (...) cosa que nos sorprende
pues se supone que el presupuesto de la institucion no alcanza ni para eso ni para contratar
docentes” OEAS, 6 de mayo-b, subrayado original.

S'DUC, ca, 20 de mayo.
2Y es en estos casos donde cobra sentido la idea de que la violencia simbélica es una forma
«suave» de dominacién (p. e. en Bourdieu: 1998, pp. 99-101)

** Cabe decir, en las directivas desde una posiciéon dominante de poder institucional, y en los
estudiantes desde una posicién dominada de resistencia factica.

% DUC, ca, 20 de mayo.
* QOEAS, comunicado, 21 de mayo.
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Y no menos lapidaria, y dirfa yo amenazante, fue la sentencia final de las directivas en
este capitulo de las luchas estudiantiles en la Universidad de Caldas: “El Consejo Supe-
rior adopta el tema de convivencia universitaria como eje central para el desacrollo
institucional”®.

Asimismo, en ejercicio de un pragmatismo (poco préctico debo decir) el Rector echéd
unos cuantos pasos atras en su analisis politico sobre las causas de la Toma (#nfra) cuando
en una carta dirigida asus representantes (y no al medio de comunicacién donde insinué

lo contrario) expresod:
“(...) reconozco que la movilizacién de los estudiantes de Antropologia y Socio-
logia se ha producido sobre razones académicas y valoro que alo largo del mismo
(sic), se haya mantenido dentro de este marco”™

3358

Una vez “la normalidad volvi6 a la Universidad de Caldas™, como dijo ¢l dtular de
un periédico regional, el Rector dejé entrever otra nueva visién acerca de los posibles
origenes de la Toma, cuando, refiriéndose a las gestones previas de las directivas de
Antropologia y Sociologia en declaraciones al periédico La Pattia, afirmé: “(...) eso ten-
dria que haberse hecho explicito en los consejos de facultad, eso me llama la atencion
porque nunca lograron permear las decisiones del Consejo, pienso que de pronto el
ejetcicio académico no tuvo la estrategia adecuada”. Para contrastar, podtia ser repre-
sentativa la opinién de un estudiante de sociologia que desprevenidamente declaré auna
periodista de La Patria que “La dificultad estd en que el Rector, como cabeza visible de la
Universidad de Caldas, no se ha pronunciado, siempre manda al decano de la Facultad
(...)”%; digo representativa en el sentido de que, por lo que observé, el Consejo de Facultad
nunca fue considerado como una verdadera instancia de poder en este caso y que los
acuerdos firmados con esta instancia para el levantamiento de la Toma fueron mis
producto del desgaste (i. e. de la sensacién de la pérdida de la #usio o sentido del juego)
y de poderes de cargo®, que de una mediana satisfaccién. Asi que mientras la instancia
superior de la AuP termina buscando los culpables en las instancias inferiores, los estu-

diantes insisten en buscatlas en las instancias supetiores.
Crinica de un combate en la radio

No en pocos casos, la labor del periodista consiste o en cubtir hechos triviales en
detrimento de los que en verdad son trascendentales para una sociedad o en trivializar (o

% DUC, consejo superiot, 24 de mayo. Lo que me recuerda el presupuesto uribista de que sin
seguridad no hay desarrollo.

DUC, rectoria, p. 1.

%8 La Patria, 22 de mayo.
¥ jdem.

% La Patria, 7 de mayo.

' Que se sostienen, en este caso, en la fuerza presumible de la promesa de un decano.
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hasta estigmatizar) la causalidad de un suceso importante. Esto pone de presente que los
acontecimientos politicos adquieren significacién por un proceso de competencia en la
produccidn, circulacién y consumo de representaciones donde los dominantes (en este
caso las Directivas de la U. de Caldas representadas por el Rector), en una especie de
connivencia ddxica con un periodista profesional —quien facilita el escenatio de difusion
masiva en un medio tan importante como Caracol-vinculan las acciones politicas de los
estudiantes con determinados elementos que pueden conducir a inferir las tesis presu-
puestas en el intercambio comunicacional de entrevistador v entrevistado (asi la circula-
cién y aceptacion del punto de vista malicioso supone, en un extremo, la ingenuidad
cognitiva de oyente y periodista, y en el otro, la simpatia ideolégica y politica). En respues-
ta los dominados, cuya pulcritud académico-politica se pone en cuestién con un alo de
misterio, apelan al sentido comun del oyente, aprovechando las censuras que pesan sobre
el periodista, las cuales le permiten insinuar o indagar mas no afirmar algo cuya compro-
bacién no es posible (por ejemplo pot via de las mentadas «fuentes periodisticas» o del

prestigio de quien en calidad de servidor puiblico emite mensajes entre lineas).

Petiodista Caracol: “ ¢(...) Por qué razdn (los estudiantes) tuvieron que ir a este tipo de
Tomas?”

Rector U. de C.: “Yo creo que hay que ser claro con la comunrdad y decitles que este
paro se inicié justo en la vispera del Primero de Mayo, también hay que entender que
estd prevista una visita del sefior presidente Uribe para mafiana (...) también hay que
entender que el mes de mayo eeeehh tenemos eeechh el comandante de la policia
informé a toda la ciudadania y muy particularmente a la Universidad de Caldas, pot-
que s una institucién de alta vulnerabilidad, que en el mes de mayo tendria lugar una
escalada terrorista (...)”

Periodista: “Es el cumplearios de las FARC si mal no estoy”

Rector: “Yo no le sabria decir”

Periodista: “Si, si”

Rector: “Pero si tengo la informacion”

(minutos después en didlogo con el periodista)

Vocera estudiantil (via telefénica): “(voz un poco agitada) Yo si quiero hacer una aclara-
cién. La movilizacién que esta haciendo (...) no se da a partir de que estuviera proxi-
mo eech el dia del trabajador eeeh nosotros, aunque sabemos que es un dia importante
¥ que merece que eeeh que se haga un reconocimiento publico y que se dé un debate
altededor de eso (...)”

Periodista: “(...) No es muy peligroso cuando de pronto hay unas fechas que coinciden
con el movimiento de Uds. (...) Ud. sabe que el gobierno nacional ha anunciado por

“DUC, ERR, p. 1; Cft. s#pra N. 39.
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ejemplo de que el mes de mayo (sic) hasta junio tienen un grado de prevencion
bastante grande por el cumplearios que tene la subversién (...)?”

Vocera: “(...) No es peligroso de ninguna manera porque es un dia que es reconocido
internacionalmente y que es legal y que es legitimo (...)” (1. e.la estudiante omite el tema
del cumplearios de las FARC)

Periodista: “sNo temen Uds. que se filtren quienes no deben estar, cémo controlan
Uds. eso?”

Vocera: “cQué se qué?” (en tono desobligante)

Periodista: “(que) se infiltren” (en tono firme)

Vocera: “sQué se infiltre quiéns” (bis)

Periodista: “(...) Personas ajenas a la Universidad de Caldas (...) ?”

Vocera: “Lo que pasa es que en una Universidad publica donde todo el mundo tiene
libre acceso es muy dificil como pretender que personas ajenas aella institucionalmente
no tengan acceso (...) lo que yo sf le puedo asegurar es que el movimiento de sociolo-
gia v antropologia esta nutrido exclusivamente por estudiantes (...)”

(la estudiante es despedida del programa siendo felicitada «por la altura con que
lo ha hecho»)®

En contraste, los hechos que llevaron a la Toma son literalmente mostrados como «el
florero de Llorente»™: “Obviamente habia que encontrar un ejercicio académico que per-

16

mitiera justificar el movimiento”®, anotaba el Rector. El periodista, cerca (y no lejos) del
ideal periodistico de entrevista (objetiva y con todas las versiones de los hechos), contribu-
ye al consenso, no sélo administrando de una manera bastante desigual el tiempo al aire,
la variedad y el tono de las preguntas para cada una de las partes, o interpelando a la
estudiante -mas no al Rector—con preguntas que cuestionan sus fuentes (“ ¢Y aUd. quién
le contd eso?”%), sino incluso agregando argumentos nuevos que también apelan al sen-
tido comun, usindolos como documentos®” de unos puntos de vista construidos en la
interaccién pero estructurados por su habitas periodistico heterénomo®:
® fdem.

6 fdem.

@ fdem.

66

{dem, p. 4

¥ Bl método documental de interpretacion en enometodologia —retomado de Mannheim- consiste
en hallar el patrén ya constituido por la conversacion, y en especial por la practica de utilizar “los
hechos en curso como recursos para interpretar las acciones pasadas (...} y para asignarles nuevas
significaciones” (Coulon: 1988, p. 70).

® Heterénomo, por una mediacién estructurante de algunas pautas actuales del campo politico en
Colombia como la manera de evaluar el «capoyon a grupos subversivos o el presupuesto de que un
ciudadano «de bien» no tiene por que sentirse afectado por ningiin grado de censura o control policial.
Estoseve,ademis de ladiscusion en torno alos «infiltrados», en un fragmento de la entrevista donde
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Rector: “ (...) es un contrasentido que se haga paro porque se hace un esfuerzo de
contratar 44 plazas cierto? y eso no tiene sentido”
Periodista: “Pues si los contratan es porque los van a poner a trabajar”
Rector: “Precisamente (...) pero nos hacen paro porque estamos fortaleciendo la aca-
demia”
Periodista: “ ;Entonces qué quieren (los estudiantes)? (...Luego de una amplia descrip-
cién del proceso de convocatoria)
Periodista: ...En parte se soluciona el problema, pero lo que reclaman los muchachos
esta incluido ahi?”
Rector: “Lo que reclaman los muchachos es que las decisiones se parcelen a favor de
ellos”®
Ahora, la manera como se da la introduccién de la contraparte en la entrevista es
igualmente significativa. La vocera de los estudiantes, que no fue invitada al panel radial,
llama a la emisora y via telefénica busca defender sus puntos de vista y hacer aclaracic-
nes. Un momento antes el periodista expresa, en una declaracion inusual, lo que parece
seruna especie de inclinacién ala censura explicita: ““(...) si son llamadas respetuosas con
mucho gusto las recibimos de lo contrario no las voy a recibir (...)"””". Esto se acopla
perfectamente, independiente de que sea un acto de habla «sincero» (como dice Austin),
o de alguna manera premeditado, a la forma eufemistica como el periodista corta la
forzada participacién de la estudiante, donde pfemia la «altura» de sus declaraciones con
un “(Fulanita) Ud. termind, para recibir una respuesta del sefior rector””". Es facil pen-
sar que en este caso es sumamente relevante quién habla de primero y quién de ultimo,
hecho indicativo de la ventaja comunicacional del Rector sobre la estudiante (que se hubie-
ra podido neutralizar un poco haciendo explicita ante la audiencia esta condicién y solici-
tando al periodista un panel en igualdad de condiciones).
Apclando a la sencillez de Austin™, es claro acd cdmo, en los intercambios

comunicacionales de este tipo, al decirse algo (informar un postble estado de cosas),se hace

el periodista busca hacerle entender a la estudiante que es completamente normal que la
policia acompafie las marchas, mientras ésta intenta lo propio explicando que no es lo mismo
cuando la policia va, pero llamada por el Rector de una Universidad; valga decir, oponiendo una
pauta auténoma a una forma de actuar heterénoma (Idem., p. 4. Igual no se debe dejar pasar el
hecho de muchas manifestaciones del movimiento estudiantil también tienen componentes

heterénon’\os>~
@ Idem., p.2.
" {dem., p. 3.
o idem., p- 4

™ Véase la formulacion original de la teorfa de los actos de habla en Austin (1996): conferencia IX
y passim. Cfr. la polémica de Bourdieu contra Habermas (en su Teoria de Ja accién comunicativa) al
tespecto, que se centra en que hay una recepcion ecléctica de estos conceptos, pues Habermas
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algo diferente del acto de decir (interpretar, criminalizar, etc.); lo que, por supuesto, puede
producir consecuencias porque se dijo algo (que van desde desprestigiar o despreciar
hasta poner en situacién de vulnerabilidad un movimiento),independientemente de las
intenciones de quien habla (que igual no se deben descartar). Pero, no hay que olvidar
(siguiendo a Bourdieu) que estas perlocuciones son condicionadas por las estrategias
comunicacionales de una escalada de violencia (simbolica) —parafraseando un término
periodistico comun en nuestro pais—, que expresa y busca incidir en el estado de las
relaciones de poder entre las partes. Las dimensiones locucionaria, ilocucionaria y
perlocucionaria de la comunicacién son momentos lingiiisticos atados ala logica social
de las practicas™, y sus consecuencias no provienen de ellas, en tanto actos de habla, sino
de los actos de habla en tanto expresion/intervencion de/en estados en las correlaciones
de fuerza simbélica implicadas en la situacion. Es decir, esto no se refiere sélo alos inter-
cambios comunicacionales como momentos de la circularidad que se da entre la estruc-
tura de relaciones de poder propias de la Universidad de Caldas v la accidn de los agentes
en contienda;se refiere,al mismo tiempo, a relaciones de fuerza que superan con mucho el
escenario de la Toma. Piénsese, por ejemplo, en lo que significan los senalamientos he-
chos en la radio, en boca de un servidor publico de esa importancia, y en el contexto del
conflicto armade y de la politica de Seguridad democratica.

En Ia prensa local, por el contrario, se dio un cubrimiento bastante amplio ala Toma,
tanto por la prensa profesional como por la estudiantil. Y en contraste con la radio, se
noté una mayor preocupacién por obtener «todos los lados de la noticia». Este es un
indicador de las diferencias estructurales tanto entre prensa y radio como entre prensa
profesional y prensa amatenr. Con esto me refiero alas posiciones diferenciales que ocupan
en el campo periodistico los tres medios referidos aqui: Radio Caracol es una filial de una
gran cadena, evidentemente sujeta a un buen numero de condicionamientos externos alo
que podriamos llamar las reglas del buen periodista; La Parria, un periddico de circulacién
local que, como todo periédico {(en comparacién con medios masivos como la radio v la
television), tiene un puablico restringido, menos «intereses creados» v un grado de inter¢s
por la cultura probablemente mayor que el de los productores y consumidores radiales;

“Periédico de préctica de los

UniDiario, como la leyenda de su cabezote lo indica es un
estudiantes del taller de prensa de 111 semestre de Ja Universidad de Manizales, dirigido a
la comunidad universitaria”, quienes se mostraron bastante interesados en cubrir y dis-
tribuir, en los predios de las sedes principales de la U de Caldas, su periédico, durante el

periodo que duré la Toma.

como Austin omite que el principio de eficacia del discurso no reside en €l mismo (o ¢n
condiciones relativamente indeterminadas), pues «el lenguaje se limita a representar la autoridad»

(1999, p. 69, pfs.).

73 El acto de habla no se debe separar de su caracter perfomativo, anota Bourdieu (1999, pp. 48-50).
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Dicho esto se entiende por qué UniDiario fue el medio de comunicacidn que mas se
interesd en el aspecto académico desde el punto de vista de los estudiantes: es hecho por
estudiantes universitarios (de periodismo) que no dependen de los condicionamientos
politicos y econémicos de los que depende un periodista profesional, ni estan tan media-
dos culturalmente por las censuras que surgen en los grandes medios producto de la
simbiosis entre pautas periodisticas, politicas y econdmicas; por lo tanto, estin en mayor
posibilidad, también por la categoria social propia de su edad (jovenes) ylos aplazamien-
tos propios de la vida estudiantil, de practicar un ejercicio periodistico mas puro («dngenuo»
o «romanticon), es decir, mas auténomo, regido en mayor grado por las reglas propias
del periodismo.

A continuacion algunos ejemplos de lo anterior. La fotografia del 3 de mayo, original
de La Patria, donde aparece escrita la palabra antropologia con el simbolo del anarquis-
mo, fue reTomada el 4 de mayo por una de las practicantes de UniDiario. La diferencia fue
lo consignado como explicacién de la foto: mientras en La Patria colocan una resumida
descripcion de las actividades del dia, en UniDiario se coloca una leyenda que apunta ala
causalidad del proceso que supone la fotografia: “la falta de docentes provocé la protes-
ta”™. Nétese que la logica de la competencia por la primicia no preocupa en absoluto a
la aprendiz de periodista, que pasaria por «incompetente» si estuviera ejerciendo
profesionalmente.

Otra practicante no tiene problema en iniciar su articulo (que estd en la primera pagina
del sencillo boletin multicopiado) citando una fuente estudiantil que explica que “la
pelea no es con el estudiantado ni con los docentes, es solo con la parte administrativa™”.
Tampoco es poco el espacio concedido a las opiniones de un docente entrevistado que
expreso opiniones a favor del trasfondo académico de la protesta, al igual que de otros
lideres estudiantiles. Con esto no me refiero a que en otros medios no se citarin opinio-
nes de parte y parte, me refiero al espacio dado a ciertas opiniones.

Una tercera aspirante a periodista utiliza formas argumentativas mas sofisticadas
como «l bloqueo es debido a tales» o «Entre las causas que han llevado a estan tales»,

consignando las peticiones que llevaron alos estudiantes a realizar la Toma™

. Asimismo,
expresa las denuncias de los estudiantes de una manera que no revela una especie de
simpatia por la izquierda o ¢l «desorden»: “Igualmente acusaron al rector (...) de tratar a
los estudiantes como revolucionarios y de estar la margen de la ley (...) por tanto le

exigen al rector retractarse publicamente (...)”"".

" UniDiario, 4 de mayo, p. 1.
7 UniDiario, 5 de mayo, p. 1.
7 UniDiatio, 10 de mayo, p. 1.
7 idem.
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Por ultimo, hay que mencionar la participacién de los estudiantes en al menos una
entrevista televisiva en una canal regional; cosa infrecuente en la tensa relacion que existe
hoy en dia entre la television (en especial la de las grandes cadenas) y los movimientos
estudiantiles de las Universidades publicas (por supuesto, también habria que mencionar
la indiferencia de los canales nacionales al respecto). (Las anteriores observaciones, no
obstante,no tienen ninguna pretensién sistemdtica, pues esa posibilidad escapa al limite

metodologico de este articulo).
E/ proceso productivo de un Jrz;gm78 proserito

Todo signo tiene un proceso de produccion, circulacién y consumo en el marco de un
determinado mercado de bienes simbdlicos (Cfr., Bourdieu: 1999, Cap. 1). Sin embargo,
es comun que al intuir un signo (percibitlo y, en determinadas condiciones, usarlo) per-
manezca inadvertido el trabajo social que su existencia presupone, las condiciones de
mercado que condicionan su flujo comunicativo y el engranaje cognitivo que demanda
su posible consumo.

No obstante, nos interesa analizar en particular cierto tipo de signo. Hemos consi-
derado el graffiti como un signo proscrito, es decir, un signo cuya dindmica se basa en
transgredir en diferentes formas y grados algunos de los procedimientos convenciona-
les para producir, circular y consumir signos; y que, por lo tanto,es objeto de unos grados
y modalidades particulares de censura, autocensura y castigo.

Empecemos pot las «pintas» que podemos llamar de resumen, como esa que rezaba:
Mis calidad menos cobertura™, firmando U.de C. Claramente su comprensién supone que
los lectores conocen acerca de la critica que se le hace ala politica de «Revolucion Edu-
cativa» del acrual gobierno, segiin la cual se privilegia la cobertura sobre la calidad, y que
infieren que se estd pidiendo echar para atrds dicha politica; mas exactamente, o bien
supone que esta informacién es de amplia circulacidn o simplemente va dirigida a un
publico muy definido que podrfa compartir la idea de la que es portadora la pinta. La
firma significa, obviamente, que quien pinta considera que esta opinién deberia ser la del
promedio de los miembros de la U. de Caldas (y por tanto supone un modelo arquetipico
de pensamiento por oposicién a otros arquetipos: un convencimiento como «a forma
adecuada de pensar tal problema es tal»). Empero, no divorciemos el contenido de la
forma; la forma es cuestién fundamental en estos casos: revela la urgencia que supone
una accién comunicativa no convencional (es decir que no cumple con los procedi-

mientos habituales, valga decir dominantes, para comunicarse), una cierta organizacion

™ Utilizamos la palabra signo como sinénimo de simbolo, si bien la primera nos parece mas
adecuada para la discusién que viene.

™ Las observaciones se basan en material fotogrifico propio, captado durante la toma.
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—presumiblemente colectiva—de la accién (que puede vatiar en su complejidad), su cardc-
ter simbdlicamente agresivo (uso de las mayisculas,aerosol, cierte tamafio, seleccion de
un trasfondo no convencional, etc.), y, por ultimo, supone una subordinacién creativa
del contenido ala forma, pues quien pinta tiene que ingeniarse la manera de resumir una
gran idea en un par de frases, asi como hacer un «analisis politico» de si se debe firmar o
no y como. En suma, lo que parecen ser un par de frases alocadas son en realidad una
manifestacién compleja de un fenémeno tipicamente urbano y juvenil (no exclusivo, por
supuesto): la resistencia simbdlica contralos procesos de comunicacion institucionaliza-
dos, posibilitada por la laberintica arquitectura que caracteriza ala ciudad y sus espacio-
tiempos (la ciudad no sélo facilita el lugar, también el momento, por ejemplo por la
flexibilidad de los horarios, contraria ala dinimica rural).

¢Pero, qué hace tan llamativa esta forma proscrita de comunicacién y por qué
eclosiona en medio de la Toma? Miremos otros ejemplos antes de aventurar una hipéte-
sis. Del mismo tpo que la anterior son pintas como ALCA = Recolonizacién o Reelec-
cibén = (signo nazi), No ala reeleccion, la clasica Yanguis go home, entre otras. Suponen, en
primer lugar, la oportunidad y la disposicién para una forma de ejecucién muy propia
de este tipo de comunicacidn proscrita. En segundo lugar, también suponen unos proce-
sos que se basan en una asociacidn su7 generis de signos y discursos relativamente convencio-
nales: cualquiera de las palabras mencionadas puede tener un sentido relativamente claro,
para cualquier persona que la aprenda en condiciones normales, que no escaparia a los
usos sociales comunes a esas palabras (sea go, ALCA, reeleccidn, etc.). Lo particular esti en
coémo se combinan los signos para comunicar determinados discursos; es en esa fase
donde estd el proceso creativo v también donde estd la diferencia con los signos que
analizaré acontinuacién, Por dltimo, implica una determinada propension aconsumir el
producto que, como explica Bourdieu (1999, pp. 12,29-31, cap. II), estd ligada alas carac-
teristicas del mercado lingtiistico y su relacion con los agentes, o sea, a las relaciones de
competencia simbdlicas por conservar o cambiar los criterios que determinan la forma y
contenido legitimos para los diferentes intercambios comunicacionales propios de una
universidad (desde un examen hasta un gran debate), y, en consecuencia, por valorizar o
desvalorizar los productos comunicacionales, v sus tantas formas de circulacién y con-
sumo (para poner un ejemplo corriente en la Universidad de Caldas: no es lo mismo
escribir un ensayo a mano que en computador). La «pinta» pone de presente, entonces,
que la lucha se da por valorizar, entre otras cosas, formas de codificacién de signos que
facilitaran la propension a consumir el signo v, por tanto, la probabilidad de una valoriza-
cion del propio discurso que potta el signo o una asociacion de signos.

Ahora examinemos otra clase de pinta que se puede denominar encriptada, ya
que su proceso de construccién y reconstruccién es un poco mas complejo. No ALCA-
pitalismo requiere de una especie de notacidn (v sé que por atreverme 2 usar estd palabra
pucdo recibir la censura de cualquier 16gico) para analizar la particularidad que a mi juicio
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el capitalismo ni con el ALCA en tanto fenémeno del capitalismo (y quienes escribimos
queremos expresarlo de esta manera a los que lean esto)». Se aflade esto ultimo para que
el lector recuerde que esto, aunque parezca, no tiene nada que ver con la labor de los
logicos (aunque tiene su logica), sino con sociologia.

Ahora analicemos brevemente el signo que se ha pintado al lado de No ALCApitalis-
mo. Pese a2 que también es encriptado se diferencia en que es la unidad no de dos sino de
varios signos o partes de signos: la caricatura de un cerdo con un mostacho (que hace
alusion al mostacho que caracteriza al Rector Bernardo Rivera), encerrado en lo que habi-
tualmente hace parte de una sefal de transito para prohibir, y abajo una leyenda que
constituye la fusién de dos palabras: «Uribe» (en obvia alusidén al actual presidente de la
Republica) y Ribera (que hace alusidn a«Riveras, el apellido del Rector de la U. de Caldas);
la ubicacién del signo en relacién ala flecha puede que no sea circunstancial sino preme-
ditada. El proceso de notacién corre por cuenta del lector, pero se deberfa llegar a un
enunciado como «Prohibida la presencia de Rivera, que es un cerdo uribista». En cual-
quier lugar que le demos a la palabra «cerdo» se obtiene el mismo efecto agresivo, pues
se usa como representacidén de noclones como «ucio» o «corrompidon.

Es necesario abordar un dltimo signo, ya que encierra una nueva particularidad con
respecto alos anteriores. Esta particularidad puede ser iluminada recordando el concep-
tode sigriiﬁcacién de Saussure (1995, pp. 131-132,142-144) segin el cual un signo posee
significacién cuando es la unidad de significante (el vehiculo fisico) y significado (el con-
cepto que representa una palabra, y/o bajo el cual se puede clasificar un objeto), y cuan-
do, al mismo tiempo ocupa una posiciéon en una red convencional de signos (lengua). Sin
embargo, y aqui se muestra un primer rasgo notable, estamos ante un signo donde el
vehiculo fisico no es lo que Saussure lamé una «imagen acisticay, es decir, un objeto al
que llamamos «palabray, sino una caneca de la basura, valga decir, un objeto al que
llamamos «caneca» y que claramente no es una palabra (aunque se representa con el uso
de una palabra). El autor del signo e cuestién probablemente queria decir «La (actual)
rectoria es una basura», pero para decirlo puso la palabra Rectorfa en una caneca. Si
hubiera seleccionado otro sitio (segunda particularidad:la seleccién del sitio es imperativa,
el de las otras «pintas» no) hubiera tenido que cambiar el plan de escritura. En otras pala-
bras, el sitio donde se ejecuta la pinta se convierte automaticamente en parte del
significante, al mismo tiempo que cumple la misma funcién de los otros sitios, o sea,
facilitar la escritura de la pinta en un espacio fisico visible. Es decit que para hacer la
retraduccién automitica (si es que tiene la disposicién para hacerla), el lector debe
visualizar como parte del signo lo que aparentemente no es mas que una caneca. Pero
también debe observar como trasfondo escénico-comunicativo lo que antes no era mas
que un trasfondo fisico irrelevante paralas interacciones que analizamos.

Dicho sea de paso que tiene plena vigencia la idea de que el significado de los signos

se constituye por las relaciones con sus opuestos y sus similares. ¢O de que otra forma
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serfa posible producir y consumir estos signos, st no es por la percepcién® de esta red de
relaciones? Por ejemplo, visualicemos las relaciones entre limpieza v suciedad, estudiantes
y rectorfa, Uribe y Rivera, etc.

Ahora sf podemos vislumbrar por dénde seria la respuesta ala pregunta formulada
hace un momento. Este proceso comunicativo puede resultar llamativo porque es pro-
ducto de una forma atipica de sinergia creativa (un Trabajo de Resistencia Pedagdgica
que tiende a constituir —difusamente— unos Modos de Resistencia Pedagdgica), que
involucra una compleja red (que séio se puede determinar por una investigacion siste-
matica) de relaciones de poder entre individuos, grupos, discursos, organizaciones po-
liticas, procesos intelectuales, teorias, instituciones y medios de comunicacién de masas.
Este proceso eclosiona en la Toma porque este es uno de los pocos escenarios de Resis-
tencia Pedagdgica que propicia, asi sea temporalmente, las condiciones objetivas para el

desarrollo de este tipo de pricticas y sintesis inadvertidas.

2. Un dia en la Toma: rutina, diversién y sinergia colectiva

Miremos cémo describe la Toma un funcionatio del gobierno:

“El acceso alos niveles 1,2,3 vy 4 se encuentra impedido totalmente por un
candado, la puerta cerrada y en el exterior mas sillas arrumadas, en el nivel 5
también se encuentra impedido el acceso con dos puertas cerradas, las cuales
tienen vidrio y se puede observar que al interior pegadas a las puertas también hay
sillas arrumadas”

Una fotografia de La Patria representa de otra forma lo que fue la cotidianidad de la
Toma®. En ella observamos bajo una carpa (suministrada por un sindicato) dos impro-
visados fogones calentando lo que seguramente seria el almuerzo de ese 5 de mayo para
los estudiantes encargados de ese turno. Algunos de ellos estan charlando, sentados en las
sillas sacadas de las aulas del edificio central, bajo la mirada de un busto de Simén Boli-
var, acomodadas en los costados de la entrada principal del edificio administrativo. Un
poco mas adelante, en la rampa por la que se baja de esa entrada se encuentran unos tres
estudiantes, probablemente de otras carreras. No se alcanza a distinguir en la fotografia
sl aun se encontraban los patlantes y el amplificador prestados por la CUT-Caldas, que,
mientras estuvieron alli, sirvieron de instrumento ladico e informativo basico para la
ocupacién, que de otro modo, hubiera sido bastante mondtona.

Otra fotografia® que Toma el mismo sitio pero desde el dngulo derecho, permite

observar dos pancartas que cuelgan como improvisados pendones de un costado de la

*' En el sentido de que se requiere una intuicidén de esta red de relaciones, que es condicién de
q -9
la relacién comunicativa; si bien la propia disposicidn a intuir la red y a usar sus contenidos es un
producto de la experiencia en sociedad.

82 La Patria, 5 de mayo.
83 La Patria, 3 de mayo.
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rampa. Una de ellas dice: Antropologia, en donde la A fue pintada como el signo de la
anarquia. Porlo demas la escena es lamisma:estudiantes charlando, seguramente al ritmo
de alguna cancién de musica protesta, Manu Chao o metal, y,si era la hora del «algon, tal
vez con alguna bebida caliente en la mano.

Una fotograffa® Tomada desde el interior del edificio administrativo, permite ob-
servar el uso de los pisos (como también lo fueron las paredes) como espacios de
expresion, donde se pintaban frases con mensajes y dibujos politicos.

Pero, sCoémo era un dia en la Toma?® Alo largo de la Toma participaron por lo menos
la mitad de los estudiantes del Departamento de Antropologia y Sociologia, es decir, por
lo menos unos 130. Pero, de esos habia unos 30 «comprometidos», mientras los demds se
limitaban avisitas irregulares, ya colaboraciones fluctuantes. De ese estilo fue también la
participacién de los pocos docentes que, desde diferentes 6pticas, apoyamos la cuestion.
Con todo esto, ya se pone de presente que en la Toma habia una divisién del trabajo
politico bastante clara: los disefiadores y coordinadores, por un lado, y por otro los
ejecutantes. Ahora, estos disefladores, no eran para nada unos gerentes que no se untan
las manos, mas bien se parecian alo que los industriales «que se han hecho a si mismos»
llaman un «capitin de industria»: un propietario que disefia y trabaja «<hombro a hom-
broy» con los obreros. Y claro, los estudiantes no comprometidos no eran para nada los
disciplinados obreros que ejecutan repetitivamente una tarea: mas bien venfan cuando
querian, hacian lo que querfa, y cémo querian. Mas importante, en cuanto a estos ult-
mos, es resaltar su colaboracion politica, que podriamos llamar su colaboracion ritual,
como era la de asistir alos grandes asambleas convocadas por la elite politica (si es que,
insisto, se puede llamar elite a quienes a la final, asumen la mayor parte del trabajo ylos
tiesgos politicos) y protagonizadas por ella misma, para ratificar con su presencia (pasi-
va al menos de dientes para afuera) las decisiones «democraticas». Quien quisiera inda-
gar sociologicamente la puesta en escena de una asamblea, deberia observar cuestiones
como el trafico de influencias, la gran variedad de cosas que un estudiante del comun
puede hacer o pensar cuando es un andénimo mis en el ruedo politico, y no uno de los
elegidos para «echar discursos» (no «linea», como decian los estudiantes de otras gene-
raciones), y otras tantas cosas como la funcionalidad que hay entre el bajo nivel de
politizacion de los asistentes y la productividad del espacio. Contrario a las cosas que
seguramente tiene que pensar un Rector para llegar ainsinuar en la radio que una accién
estudiantil como ésta era producto de una conspiracién guerrillera, la distribucién tan
sumamente desigual del capital politico o del capital linglistico, requeridos para ejercer

% La Patria, 22 de mayo.

% Para responder eso recurtiré a experiencias directas, en principio motivadas pot sentimientos
de solidaridad y también de compromiso en mi condicién de docente ocasional, pero, tal v
como las tomo ahora, interpretadas como observaciones participantes, objetivadas y objetivantes.
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alguna ingerencia o «protagonismo» en la asamblea, son otro sinToma de la
despolitizacidn que suponia la Toma. Dicho sea de paso, la Toma, en términos cuantita-
tivos, fue producto de muchos factores, entre los cuales no fue el mas poderoso la
influencia de estudiantes politizados (que de todos modos fue importante).

¢Cémo era la rutina de los 30 «comprometidos»? Dormir y comer a ratos, aseo,
discusion, diversién yvisitas esporadicas a la residencia de cada cual. Por lo regular, una
vez al dia se realizaban reuniones para discutir temas importantes de la Toma, muy de
vez en cuando hacer conversatorios y ese tipo de cosas, y administrar las tareas domésti-
cas de la Toma. En muchas de las pocas ocastones que tuve la oportunidad de observar
tales reuniones se notaba que los estudiantes evitaban sostener discusiones con despliegue
retérico en beneficio de la Toma agil de decisiones. Era evidente la urgencia de no abu-
rrirse o sentir demasiado fastidio por los compafieros —cuestion vital para una interac-
cién exitosa en dichas circunstancias—, y también quizas una cierta madurez politica (aquella
que pone el discurso en funcién de los objetivos trazados colectivamente) acompafiada
de un desinterés por cualquier polémica de tipo ideoldgico. La contraparte de este prag-
matismo era, por supuesto, la imposibilidad de desarrollar discusiones a profundidad,
sobre todo en la medida que avanzaban los dias y la situacién demandaba cualificacidn
en el andlisis.

Por fuera de estos espacios, los jévenes se dedicaban a un abanico bastante definido
de actividades: ver videos, chatlar, jugar cartas, ftbol, parqués, ajedrez, etc., «cotizar ¥,
desde luego, dormir o retozar en la Sala Carlos Nader, que sirvié como dormitorio
colectivo durante los dias que durd la Toma.

Algunos delos intentos, de impacto bastante indeterminado, por regular oalentar alos
estudiantes corrian acargo de las visitas furtivas de algunos docentes del Departamento.

Las actividades nocturnas eran menos mondétonas, pero también menos visibles, «se-
guridady, «rayam paredes y también «fumar baretay; este dltimo, tema de arduas polémi-
cas entre estudiantes cercanos al MOIR y otros de tendencia anarquista (hay cosas que
nunca cambian). Era claro, entonces, que para muchos de los estudiantes que acomparia-
ban la Toma,los motivos eran no sélo ideoldgicos o politicos sino también ludicos (ode
socializacién, para ser mas exacto): «tienen la Toma de parche», como en muchas ocasio-
nes tuve ocasién de escuchar por parte de algunos delos estudiantes politizados.

Mais profundamente, vemos como la revuelta estudiantil fluctuaba entre el Trabajo de
Resistencia Pedagdgica y otro tipo de practicas no referidas a la AuP y las condiciones de
su poder, que tenfan que ver con los diferentes sentidos que podia representar la situa-
cién para los estudiantes involucrados. La Toma no sdlo era una respuesta politica y
movilizada de una comunidad estudiantil (en el marco de unas relaciones de poder fisico
y simbdlico,dentro y fuera de la Universidad de Caldas), era también un marco de interac-
cién cuyos contenidos eran mas amplios que los que planteaba el discurso que la susten-

taba publicamente: las relaciones de amistad, de pareja, de entretenimiento, yde rivalidad
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personal, pueden ser vistas como formas de participacién politica mediante una sociali-
zacién no politica, pero politicamente efectiva, que desmienten la representacién de la
Toma como accién puramente politica. La Toma era al mismo tiempo una construccidén
publica de un poder politico v académico, y un ejercicio privado del poder (en los diver-
sos campos en los que cotidianamente éste se construye vy ejerce). Esta ultima parte de la
hipotesis queda con poco soporte empirico y argumentativo, pero es importante porque
conduce ala pregunta (valida para un sin nimero de acciones politicas) de cédmo com-
prender la construccioén en un mismo proceso de diferentes dimensiones del poder, que

aparentemente no son consustanciales.
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